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PROF. PAUL NATORP, MARBURG: SOZIALPADA- 
-~GOGIK. IHRE GRUNDIDEE UND IHRE KONSEQUENZEN. 


Programmwort ,,Sozialpidagogik“ besagt in allgemeinster 
Bedeutung, da die Fragen der Erziehung im Zusammenhang 
der sozialen Fragen wissenschaftlich zu behandeln, oder in ver- 
scharfter Fassung, da8 die Wissenschaft der Erziehung auf die 
Wissenschaft vom sozialen Leben zu begriinden sei. | 
Dieser allgemeinste Grundgedanke der Sozialpidagogik kann auf Neu- 
 heit allerdings keinen Anspruch machen. Die klassischen Begriinder einer 
Wissenschaft von der Erziehung, Plato und Aristoteles, wie iibrigens schon 
ihre Vorginger, die Sophisten, haben die Erziehungsfragen in den Zusammen- 
hang der Fragen des sozialen Lebens mitten hinein gestellt; die Padagogik 
war fiir sie nur ein Teil der Staatslehre. Sie waren ganz davon durchdrungen, 
da8 der entscheidende Faktor der Erziehung und zugleich ihr wesentliches | 
Ziel die Gemeinschaft sei; es kam ihnen gar nicht in den Sinn, da8 eine andere 
_ Auffassung tiberhaupt denkbar sei. Das Mittelalter hielt an dieser Voraus- 
setzung fest; es verfuhr jedenfalls praktisch danach, indem es der Kirche, 
als der Organisation der geistigen Gemeinschaft, einen unbedingten EinfluB 
auf die Erziehung gab. Individualistisch dagegen dachten die Humanisten, | 
und auch die alteren unter den Fiihrern der Aufklirung, wie Locke und Vol- 
taire. Aber die groBen Theoretiker der Erziehung auch in der Neuzeit, wie 
Vives, Morus und Campanella, so Comenius und Pestalozzi, wie Fichte, so 
Schleiermacher und in seiner Weise auch Herbart, mit einem Wort die fithren- 
den Theoretiker der Erziehung in allen Zeitaltern, haben die soziale Grund- 
lage der Erziehung in irgendeiner Form, wenn auch mit ungleichem Gewicht, 
wenigstens mitbeachtet. Auch Rousseau macht nur scheinbar eine Aus- 


~~ erwarten kénne; deshalb beschrankt er seine paidagogische Untersuchung = 
- im_,,Emil“ ‘auf- den individualen Standpunkt:; Hatte man-es .. 
Hand, die Gemeinschaft richtig zu organisieren, so wirde ihr die Aufgabe | AE 
der Erziehung bedingungslos zufallen miissen....In seinem Entwurf einer. 
-Verfassung Polens vertritt er daher, sogar in schroffer.Form, die Idee der 
Nationalerziehung, die denn auch, in engster Verbindung mit den ubrigen, 
entschieden sozialistischen Grundideen Rousseaus, zur Losung der Revo- 
lution wurde und zum Beispiel in Condorcets groBem Entwurf einen scharfen 
und vollen Ausdruck fand. | 
Angesichts dieser genugsam bekannten Tatsachen hie8e es offene Tiren 
einrennen, wenn man heute als eine groBe neue Sache verkiindete, die Pada- 
gogik miisse ,,sozial“‘ werden. Zwar war jene uralte und bekannte Wahrheit 
gerade bei einigen neueren Padagogen sehr in Vergessenheit geraten; sie 
wurde von einem so einfluBreichen Theoretiker wie Tuiskon Ziller sogar schroff 
geleugnet; man diirfe nicht daran denken, den Zweck der Erziehung auBer- 
halb des Einzelnen zu suchen; die erziehende Tatigkeit miisse in dem Ein- 
zelnen ihren Ausgangspunkt, ihren Verlauf und ihr Ende haben usw. Aber 
der vereinzelte Widerspruch eines so eigenwilligen Denkers hatte die offen- ae 
kundige Wahrheit jener langst erkannten Grundbeziehung der Begriffe Biiaa. 
Erziehung und Gemeinschaft unméglich auf die Dauer verdunkeln kénnen....... “Een | 


29* 


| 
| 
-mahme. An sich sollte die Erziehung auch nach ihm auf sozialem Grunde |" 
stehen; das beste Buch iiber Erziehung, sagt er, hat Plato geschrieben; nur i 
zur Zeit gebe es keine Gemeinschaft, von der man eine humane Erziehung i 
| 
| | 
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Auch in der Herbartschen Schule, die sich eine Zeitlang in die Einseitigkeiten 
Zillers nur zu sehr hat fortreiBen lassen, wurde der soziale Charakter der 
Erziehung kraftig betont von Willmann im katholisierenden, von Dérpfeld 
im konservativ-protestantischen Sinne. 

Immerhin enthielt schon diese auffallende Meinungsverschiedenheit unter 
den in Deutschland zeitweilig meistbeachteten pa&dagogischen Theorien 
_ die Aufforderung, die Beziehung zwischen Erziehung und Gemeinschaft 

von neuem in grindliche Untersuchung zu nehmen. Eine weit stirkere Auf- — 
-forderung dazu aber lag in der sozialistischen Zeitstrémung, und, was damit — 
eng zusammenhdngt, in dem machtigen Aufschwung der Sozialwissenschaften. 

FaBte man aber diese Frage einmal ernstlich ins Auge, so war natiir- 
lich nicht stehen zu bleiben bei der zwar unanfechtbaren, aber auch hin- 
langlich unbestimmten allgemeinen Wahrheit, da8 tiberhaupt eine Beziehung 
wesentlicher Art zwischen den Begriffen Erziehung und Gemeinschaft obwalte, 
sondern es mute diese Beziehung in prinzipieller Tiefe erfaBt, sie muBte | 
methodisch durch alle Fragen der Erziehung durchgefiihrt und nach allen 
Seiten in ihre Konsequenzen entwickelt werden. Das ist es, was meine Sozial- 
padagogik') sich zur Aufgabe stellt; und man wird nicht sagen diirfen, daB 
damit nicht eine neue Aufgabe gestellt sei. Es war mindestens seit Plato 
nicht wieder versucht worden, in diesem Sinne eine Sozialpaddagogik als 
Wissenschaft zu begriinden; und es war hohe Zeit, daB dieser Versuch von 
neuem gemacht wurde. 

Man wird diesen ernsteren Sinn bee Problems einer sozialen Padagogik 
mit der trivialen Allgemeinheit, da8 uberhaupt die Erzichungsfrage eine 
soziale Seite habe, oder da8 man ,,sozial‘‘ erziehen miisse, nicht leicht mehr 
verwechseln, wenn man zwei wesentlich unterscheidende Merkmale beachtet. 
Die Sozialpidagogik, in meinem Sinne als Wissenschaft verstanden, be- 
trachtet erstens nicht Individualitat und Gemeinschaft von Haus aus als 
——— zwischen denen erst nachtriaglich ein Ausgleich zu suchen sei; 
= sondern sie sieht beide Begriffe zueinander in urspriinglicher, unaufheb- 
_-<-licher Korrelation. Die echte Erziehung zur Individualitaét-fordert die Er- 
i ~ giehung zur Gemeinschaft, die echte Erziehung zur Gemeinschaft die zur 
Individualitat. Die soziale Erziehung ist also zugleich individ 
’ viduale mu8 zugleich soziale sein. Aber der Begriff der Gemeinschaft ist an 
sich der umfassende und zentrale; also ist die Padagogik, die auf der Voraus- 
setzung der urspriinglichen Korrelation von Individualitat und Gemein- 
_ schaft fuBt, nicht etwa ebensogut individuale wie soziale Padagogik zu nen- | 
nen. Und hierbei betrachtet die soziale Padagogik zweitens beide, die Ge- 
meinschaft und die Individualitaét, nicht bloB als gegebene, empirische Fak- 
toren, sondern in Hinsicht ihrer Entwicklung; und zwar, da diese Entwick- 
lung nicht einem blinden Naturgesetz folgt, sondern vom Willen des Menschen 
abhadngt, so gewinnen beide fir sie die Bedeutung von Das heiSt: 
die Sozialpadagogik als Wissenschaft bleibt nicht stehen bei der Anerkennung 
des unzweifelhaften Faktums, da8B die jeweils bestehende Gemeinschaft 
‘ auf die Erziehung der Ejinzelnen einen starken Einflu8 uibt und immer ge- 
ibt hat, um etwa von da zu der Verallgemeinerung fortzuschreiten, daB 


1) Sozialpadagogik. Theorie der Willenserziehung auf der Grundlage der Ge- 
meinschaft, Stuttgart 1898, 2. Aufl. 1904. Vgl. ferner: Gesammelte Abhand- 


lungen zur Sozialpadagogik. Stuttgart 1907 ff. Allgemeine Padagogik in Leit- 
satzen, 1905. | 
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dieser Einflu8 voraussichtlich immer fortbestehen werde; sondern sie erlaubt 
sich die jeweils gegebene Gemeinschaft zu messen an der Idee der Gemein- 
schaft, so wie das gegebene Individuum an der Idee des Individuums; mit- 
hin zugleich die Linie des Fortschritts voraus zu bestimmen; in welcher sie 
sich weiter entwickeln miisse; um damit der ganzen Arbeit der Erziehung 
die Richtung zu geben, die sie unausweichlich wird innehalten miissen, wenn 
sie ihren eigenen Sinn erfillen, wenn sie iiberhaupt Erziehung, das heiBt 
Férderung des Menschentums im Menschen, und nicht das Gegenteil sein 


soll. Die Sozialpadagogik in wissenschaftlicher Bedeutung ist also notwendig 


evolutionistisch und kritisch. Sie geht — wie tibrigens jede echte Theorie — 
nicht in bloBer Betrachtung auf; sie will das, was vorliegt, vom Grunde, 
von der Wurzel aus erkennen, um es vom Grunde, von der Wurzel aus um- 


gugestalten. Sie ist in diesem’ unanfechtbaren Sinne radikal. 


Beide Unterscheidungsmerkale verdienen wohl und fordern noch eine 


_ nahere Beleuchtung. Es ist eine sehr verbreitete Auffassung — sie ist kiirz- 


lich wieder in instruktiver Weise vertreten worden durch W. Reins ,,Pida- 
gogik in systematischer Darstellung“, ein Werk, das wohl als eine Art Kodi- 
fikation der zurzeit bei uns herrschenden Padagogik Herbartscher Rich- 
tung angesehen werden darf und als solche vortrefflich ist — welche in In- 
dividualitét und Gemeinschaft zwei mit- und eigentlich gegeneinander wir- 


-kende, sich gegenseitig beschrankende Faktoren sieht, deren berechtigten 
_» Anteil an der Erziehung zu bestimmen nun die Aufgabe sei. Die Entschei- 


dung fallt dann regelmaBig so, daB nicht der soziale Faktor allein zu beach- 
ten sei, noch der individuale allein, sondern beide miteinander. 
Diese duBerliche Nebeneinanderstellung und nur nachtragliche Ver- 
bindung ist von Anfang an falsch. Die Gemeinschaft ist tiberhaupt nichts 
auBer den Individuen, sie ist nur Gemeinschaft der Individuen; sie besteht 
nur im Verein der Individuen, und dieser Verein nur im BewuBtsein der 
Einzelnen, die daran teilnehmen. Aber auch umgekehrt gibt es kein mensch- 
liches Individuum anders als in menschlicher Gemeinschaft und durch sie. 
Ohne den Menschen wird der Mensch gar nicht Mensch. Nur durch Ab- 
straktion kann man vom Individhum reden ohne ausdriickliche Riicksicht 


~ auf die-Gemeinschaft. Der Fehler des Individualismus ist, daB er diese in 


ihren Grenzen berechtigte und notwendige Abstraktion verwechselt mit 
einer abgesondert médglichen Existenz des Individuums. Diesen Fehler 
méchte die Sozialpidagogik vermeiden. Daher 14Bt sie nicht blo8 nach- 
traglich die erst fir sich bestehenden Individuen in die Gemeinschaft eintreten 
und zu ihr ein mehr oder minder enges Verhdltnis gewinnen; sondern die 
Gemeinschaft ist ihr das Erste; Individualitat, Individuation ist nur Beson- 
derung innerhalb der Gemeinschaft, die immer das Umfassende und Zu- 
grundeliegende bleibt. Nach dieser Auffassung ist es von Anfang an ver- 
kehrt, die Gemeinschaft an sich der Individualitaét feindlich zu denken. Es 
ist nicht der Fehler der Gemeinschaft tiberhaupt, sondern der falschen Or- 
ganisation, ja eines Mangels an Gemeinschaft, wenn die Besonderung in ihr 
nicht zu ihrem Recht kommt. Mangel an Individualitaét beweist immer 
zugleich Mangel an Gemeinschaft, Krankheit der Individualitét Krankheit 
der Gemeinschaft. Also darf man nicht sagen: die Gemeinschaft sei zwar zu 


pflegen, aber nicht auf Kosten der Individualitat, oder umgekehrt, als ob 


an sich beide die Tendenz hatten, sich gegenseitig zu schadigen. Sie beschran- | 
ken einander nicht, wie Rein es darstellt, sondern was die eine férdert und 


schadigt, eben dasselbe férdert und schddigt auch die andere. 
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Wer mathematischen Denkens gewohnt ist, mag sich das Verhiltnis 
klar machen als das von Kontinuitét und Diskretion. Eine Kontinuitat, 
die nicht Kontinuitaét des Diskreten wire, ist sinnlos; aber auch Diskretion 
hat fir ein geklartes Denken nur Sinn als Diskretion eines Kontinuierlichen. 
Darum ist es doch nicht gleichgiiltig, ob man zum Beispiel die Zahl ein 
diskretes Gebilde nennt oder ein stetiges. Wer das erstere sagt (und die 
ailtere Mathematik betrachtete die Zahl ausschlieBlich so), will damit die 
Kontinuitét verneinen; wihrend dem, der die Kontinuitaét behauptet, es gar 
nicht in den Sinn kommen kann, die Diskretion zu verneinen, da er unter 


des Diskreten. 


Der Sozialismus der Padagogik schlieBt also die Individualitat nicht 


aus, aber weist ihr auch nicht ein eigenes abgesondertes Feld neben der Ge- 
meinschaft an — was bedeuten wiirde, daB umgekehrt dieser nur ein Feld 
neben der Individualitét zugehérte — sondern er schlieBt den Individualis- 
mus echter Bedeutung ginzlich ein, wie eben die Gemeinschaft das Indi- 
viduum, die Kontinuitat die Diskretion einschlieBt. Also hat die Paidagogik, 


welche den Begriff der Gemeinschaft an die Spitze stellt, damit ein Prinzip 
und nicht ihrer zwei; die Individualitat kommt nicht als ein zweites Prin- 


zip hinzu, um etwa gar das erstere zu beschrinken, sondern ist im Prinzip 
der Gemeinschaft von Anfang an mitgesetzt. 


Starker noch und schadlicher ist das gewohnliche MiBverstandnis des 


zweiten Punktes. Es hingt mit der unzulanglichen Auffassung ‘Verhalt- 


Kontinuitat nichts anders versteht und verstehen.kann als die Kontinuitat 


nisses von Individualitét und Gemeinschaft tibrigens eng zusammen.” Sieht 


man in diesen nebeneinander stehende und nur dann auch zusammenwirkende 
Faktoren, so denkt man ihr Verhialtnis leicht als ein sozusagen mechanisches, 


und fragt nur, auf welcher Seite das stirkere Gewicht sei. Das heiBt, man - 


zieht beide nur als empirisch gegebene Faktoren in Betracht. Gewi8 miissen 


sie sich empirisch irgendwie darstellen. Aber die Theorie darf hierbei nicht 


stehen bleiben. Was die in der Erfahrung gegebenen Faktoren uns zu gelten 
haben, welcher Einflu8 in der Erziehung ihnen rechtmaSig zukomme, dafir 
gerade sucht sie den Mafstab. Diesen kann sie den empirischen Faktoren 
so wenig entnehmen, wie der Richter das Gesetz, nach dem er zu richten hat, 


in das Belieben der: streitenden Parteien stellen kann. Das Gesetz viel- 


mehr in voller Unabhangigkeit den empirischen Gegebenheiten gegeniiber- 
stehen. Wo ist dies unabhangige Gesetz, nicht des Seins, sondern des Sollens, 
zu suchen? 

Im Grunde ist es schon gesagt. Gemeinschaft — so wurde gesagt — 
bestehe nur im BewuBtsein der in Gemeinschaft stehenden Einzelnen. Wie 
aber besteht es darin? Nicht blo8 als BewuStsein von etwas das ist, son- 
dern das sein soll, das hei8t als BewuStsein nicht blo8 eines gegebenen 
Faktors, sondern eines solchen, der der Entwicklung unterliegt, einer Entwick- 


lung, die an sich keine Beschrankung kennt; einer Entwicklung zugleich, 


die nicht auBerhalb unseres Willens verliuft, sondern in unser Wollen ge- 
stellt ist, ja deren Gesetz zuletzt kein anderes. als das Gesetz unseres Wol- 


lens selbst ist. 


DaB es Gesetze solcher Art gibt, bients nur bestreiten, wer iberhaupt 
den Unterschied von Sein und Sollen nicht anerkennen wiirde, was 


gleichbedeutend damit ware, die Existenz eines Wollens zu leugnen; wer 


nicht séhe, nicht sehen wollte, da8 es, wie ein BewuBtsein des Seins, so auch 
ein BewuBtsein des Sollens gibt; da8 das BewuBtsein nicht notwendig an 
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den festen Punkten, die wir ,,Sein“ nennen, haftet, sondern auch eine Rich- 


tung nehmen und innehalten kann. Ein solcher wire etwa darauf aufmerk- © 


sam zu machen, da auch das Denken der Wissenschaft selbst, welches auf 
Feststellung dessen, was ,,ist“, gerichtet ist, hierauf eben gerichtet 
ist, daB es also, eben als Denken, das Moment der Richtung einschlieBt. 


Ihre Aufstellungen sollen wahr sein, sollen darstellen was ist; also er- 


-kennt dies Denken selbst das Sollen an, so gewiB es sich selber anerkennt. 
Gibt es aber ein Sollen, so muB8 es auch ein Gesetz des Sollens geben, tiber- 
all, wo es um ein BewuBtsein sich handelt, wie wahrlich doch in der Erzie- 
~ hungslehre. Hat diese also gewiB von einem Sein zu handeln, so doch. nur, 
indem sie es zuriickbezieht auf das, was sein soll. 


In Hinsicht der Gemeinschaft bedeutet dies: die Wissenschaft der Er- 


zichung hat nicht dem gegebenen Staat, der gegebenen Kirche oder Familie 
oder sonstigen einmal bestehenden Gemeinschaft, bloB weil und wie sie tat- 
sichlich besteht, ein Recht einzurdumen, die Erziehung des Einzelnen in 
Riicksicht auf ihren Bestand und Fortbestand zu bestimmen — so hat man 
am haufigsten und am ungerechtesten die Sozialpidagogik miBverstanden —, 
sondern sie hat ihnen ein Recht genau nur soweit zuzugestehen, als sie einen 


-Fortschritt darstellen auf der unendlichen Bahn der Entwicklung mensch- 


licher Gemeinschaft tiberhaupt, von der dann auch die Hoherbildung der 
Einzelnen abhangt. 


_ Erziehung hei8t tberhaupt Entwicklung. Also hatte von vornherein 
_als selbstverstandlich gelten miissen, wer den Begriff der Erziehung 3 
in fundamentaler Weise auf der Gemeinschaft bezog, den Begriff der... 

Entwicklung ebensowohl auf diese wie auf jene habe anwenden wollen. Da-_ 


gegen haben die Kritiker der Sozialpidagogik regelmaBig als deren Absicht 
angenommen, es solle die jedesmal gegebene Gemeinschaft die Erziehung 
der Einzelnen schlechthin bestimmen. Das Individuum habe kein Recht 
in der Erziehung, sondern nur die Gemeinschaft — nein, vielmehr die ,,Ge- 
sellschaft“‘; namlich die jedesmal bestehende. Diese Vertauschung der Worter 
,emeinschaft’ und ,,Gesellschaft‘‘ ist nicht ein bloBer Wechsel des Aus- 
drucks. Sondern indem man aufhdért, den sozialen Faktor der Erziehung 


- als ,,Idee“‘ zu denken, verwandelt man das Kontinuum, welches das Wort 


Gemeinschaft bezeichnen wollte, in das: zufallige, jederzeit auflisbare Ag- 


_gregat diskreter Individuen, das hei8t, man hebt den Begriff ,,Gemein- 


schaft“ tiberhaupt auf. Die Individuen bilden in der Tat das Kontinuum 
der Gemeinschaft nicht, wenn man sie nur in ihrer empirischen Existenz 


betrachtet, sondern erst wenn man sie in den Zusammenhang der Entwick- 


lung stellt, das heiBt aber, sie dem Gesetze der Idee unterstellt. Der Denk- 
zusammenhang, der das Einzelne unter die Allheit des Gesetzes, und zwar 
_ hier des Gesetzes der Idee, bringt, macht erst aus den sonst diskret bleiben- 
den Einzelnen eine Gemeinschaft. 

Mit Recht unterscheidet die Soziologie zwischen Gemeinschaft ond Ge- 
sellschaft. In der Gesellschaft werden die Individuen als das Erste und Un- 
abhangige gedacht, die dann zu irgendeinem zufallig gemeinsamen, fiir jeden 
aber individuellen Zweck untereinander in Verbindung treten; in eine Ver- 
-bindung, die eben deshalb jederzeit sich wieder auflésen kann, wenn eben 
jene Gemeinsamkeit der Zwecke der Einzelnen wegfallt. In der Gemeinschaft 
wird vielmehr der Verein als das Erste und Unabhiangige gedacht; das Indi- 
viduum besteht als Glied der Gemeinschaft nur durch sie. So unterscheidet 
Rousseau in aller Scharfe den blo8 zufallig zusammentreffenden ,,Willen 
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aller“ (volonté de tous) von dem Gemeinwillen (volonté générale), der ge- 
radezu ein ,,gemeinsames Ich“ (Moi commun) herstelle. Diese Uberordnung 
ist nur méglich als Uberordnung der Idee tiber das Faktum. Eben diese 
aber vollzieht sich wirklich im BewuBtsein der in Gemeinschaft Stehen- 
den. Dies BewuBtsein ist die einzige Existenz der Gemeinschaft; somit 


_ existiert sie tiberhaupt blo8 als Idee, und das heiBt weit mehr, als daB sie 
‘nur als Faktum existiere. Wer nun aber in der These der Sozialpadagogik fir 


Gemeinschaft Gesellschaft setzt, der setzt damit stillschweigend seinen in- 
dividualistischen Begriff des erziehenden Vereins an die Stelle des gemeinten 


-sozialistischen; und nachdem er so gerade den wesentlichen Grundbegriff der 


sozialen Pidagogik verfehlt hat, so hat er es hernach freilich leicht, zu be- 
weisen, daB es falsch sei, die Gemeinschaft den Individuen, die doch allein 
eine Gemeinschaft konstituieren, voranzustellen; da8 man die Individuali- 
tat téte, wenn man verlange, da sie ihrem Geschépf, der Gemeinschaft, 
sich unterordne. — | 

‘Man hat sich mitunter gegen die Sozialpidagogik auf Kant berufen 
wollen, welcher lehre, das Individuum diirfe nicht geopfert werden, denn 
jeder Einzelne sei nicht bloB Mittel fiir fremde Zwecke, sondern Selbstzweck. 
Aber wie lautet in Wahrheit der gro8e Grundsatz der Ethik Kants? ,,Handle 
so, daB du die Menschheit, sowohl in deiner Person, als in der Person eines — 
jeden anderen, jederzeit zugleich als Zweck, niemals bloB als Mittel brauchst.*‘ 
Also Kant spricht erstens nicht vom Einzelnen als fiir sich stehend, im Unter- 
schied von jedem andern, sondern von der ,,Menschheit“ (das hei8t in da- 
maliger Sprache:.vom Menschentum, von dem, was tiberhaupt den Menschen 
Menschen macht), sowohl in der eigenen Person als in der jedes andern. 
Also gerade nicht der Einzelne, als dieser und nicht der, ist ihm Selbstzweck, 
sondern der Mensch in ihm. Und zweitens: auch von diesem wird nicht ge- 
sagt, daB er als Zweck und nicht als Mittel zu brauchen sei, sondern nur 
niemals blo8 als Mittel, sondern jederzeit zugleich als Zweck. Also ganz 
gewiB auch als Mittel; jeder diene dem andern, das heiBt, weigere sich nicht, 
auch Mittel zu sein zur Férderung seiner wahren Zwecke; nur nicht bloB 


Mittel, sondern wiederum auch Zweck, namlich wechselseitig jeder fiir die 


andern. Genau das ist der Begriff der Gemeinschaft, die ja nur Gemeinschaft 
der Individuen ist, in der jeder Einzelne Mittel fiir die Zwecke aller, aber 
eben damit, weil in diesem Zweck mit einbegriffen, zugleich auch selbst 
Zweck, und zwar fir alle andern, ist. Von einer Opferung kann danach keine 


- Rede sein; wirde der Einzelne geopfert, so wiirde er es nicht fiir die Gesamt-. 


heit (ihn selbst eingeschlossen), sondern fir die uibrigen (ihn ausgeschlossen); 


galte das aber fiir alle, so bliebe gar nicht das iibrig, dem der Ejinzelne ge- 


opfert wirde, die Gesamtheit der Einzelnen. Wo also die Gefahr einer Opfe- 
rung besteht, da ist genau so weit nicht Gemeinschaft, sondern ihr Gegen- 
teil. Also ist gegeniiber dem recht verstandenen Begriff der Gemeinschaft 


die ganze Sorge grundlos, daB die Individualitét gegeniiber der Gemeinschaft 
zu kurz kame. | 


Die Freiheit des Einzelnen, meint man, werde durch die Vorherrschaft der 
Gemeinschaft bedroht. Aber was kann denn Freiheit Ernsteres und GréBeres 
bedeuten, als daB der Geist durch keine bloBe Gegebenheit gefesselt, sondern 
frei ist tiber jedes Gegebene zur Hohe der Idee, der unendlichen Aufgabe sich 
zu erheben ? Welche unabhangigere Haltung kann der Einzelne gegeniiber der 
Gemeinschaft, in die er hinein geboren und gewachsen ist, einnehmen, als daB 
er sie richten darf, richten soll aus dem Standpunkt der ewigen Idee? Ist etwa | 
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die Freiheit beneidenswerter, in der der Einzelne sich aus der Gemeinschaft 
lésen und auf sich stehen méchte ? Aber das ist nicht Erweiterung des Selbst, 
sondern Verengung. Ich habe es verglichen einer egozentrischen Ansicht 
des Kosmos, die sich gro8 diinkte in der Einbildung, daB die ganze Welt 
sich um den Beschauer drehen miisse. Aber so ware er in seinen Ort festge- 
bannt durch die erdriickende Wucht der umschwingenden Welt; statt daB 
der befreite Blick in die Unendlichkeit wandern darf, wo es kein Zentrum 
- gibt und keinen Umkreis; nichts, das ihn einzwangen oder halten kénnte. 


Ich habe es verglichen dem kindischen Wahne dessen, der, in seine vier Wande 


eingesperrt, die ganze Welt drauBen nur als Gemalde auf seinen Fenster- 
scheiben ansahe, um sich sagen zu diirfen: das alles ist mein. Die Erhebung 
zur Idee weitet den Blick, weitet das Herz, gibt dem Willen den machtigen 
Aufschwung, durch den er, nach dem Worte Friedrich Albert Langes, mit der 
Forderung des Unmédglichen die Wirklichkeit aus den Angeln reiBt. Ge- 
meinschaft hei8t Allheit, und so gewif Allheit, Universalitat weiter ist als 
Einzelheit, so gewi8 ist der Geist, der sich zur Universalitat der Gemeinschaft 
erhebt, eben damit hoch erhaben iiber den, der sich in die Enge der Indi- 
vidualitét einschlieBt. | 

Das Prinzip der Individualitét hat den gesunden Sinn, da8, was an 
sich geistiges Gemeingut der Menschheit ist, dem Einzelnen ganz zu eigen 
werden, ja in ihm sich aus seinen eigenen Entwicklungsgesetzen wieder er- 


zeugen soll. In diesem Sinne ist das Prinzip der Individualitat fiir die Er- | 


ziehung gewi8 nicht weniger fundamental als das der Gemeinschaft. Die Ge- 


meinschaft selbst soll und kann in diesem Sinne sich in der Erziehung nur indi- ~ 


vidual gestalten; sonst ware sie nicht lebendige Wirklichkeit, sondern bliebe 
ein totes Wort, bestenfalls eine unrealisierte Forderung. Aber damit ist schon 


gesagt, daB die Individualitaét echter Bedeutung mit der Gemeinschaft nicht 


streitet, sondern ihr genaues Korrelat ist. Es hatte keinen Sinn, dieses Prin- 
zip der Individualitat gegen das der Gemeinschaft auszuspielen, da es in diesem 


als Voraussetzung mit eingeschlossen ist. Von einer anderen Gemeinschaft, © 


als die im BewuBtsein der Einzelnen sich aufbaut, war von Anfang an nicht 
die Rede. | 

In der Tat nichts, das im individuellen BewuBtsein sich gestaltet, ge- 
staltet sich ohne die Gemeinschaft, auBer ihr, noch kann es,.- wenn es bis auf 
den letzten Grund des BewuBtseins durchdringt, umhin, auf die Gemeinschaft 
zugleich bezogen zu werden. Diese Behauptung mag sehr weitgehend schei- 
nen. Wenigstens nicht fiir alle Gebiete des BewuB8tseins wird man geneigt 
sein, sie ohne Einschrankung gelten zu lassen. Dem Willen mag sie gelten; 
jeder erkennt an, daB das Gebot der Sittlichkeit, das heiBt, das Gebot fir 
den Willen, das Gebot der Gemeinschaft ist, nenne man sie nun Liebe oder 
Gerechtigkeit. Aber da8 ein Gleiches fiir die Einsicht des Verstandes gelten 
solle und gar fir das kiinstlerische Schaffen, fiir das religidse Gefiihl, das 
wird wohl manchem weniger einleuchten. 

Und doch wird man sich bei einigem Besinnen iiberzeugen, da8 wenig- 
stens der Verstand der Wissenschaft tiberhaupt mit nichts anderem beschéaf- 
tigt ist, als eine gemeinsame Welt aufzubauen im Unterschied von der, die 
jeder nur fiir sich allein bewohnt, nicht im Traume blo8, sondern in jedem 


naiven, nur seiner selbst bewuBten, nicht auf Erkenntnis des ,,Gegenstandes‘ © 


gerichteten Vorstellen. Verstehen hei8t Einheit schaffen, Einheit nicht 
blo8 im Bereich des eigenen, zufalligen, beschrinkten Vorstellens, sondern 
in jedem Bereich, zu dem man sich tberhaupt nur denkend erheben mag; 
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Einheit nicht bloB im eigenen Vorstellen, sondern der Idee nach unter allen 
Vorstellenden; eine Ansicht der Dinge also zu gewinnen streben, auf die 


alle Einheitsuchenden sich sollen vereinigen kénnen. Die Grundbegriffe - 


alles Unterrichts: Lehren und Lernen, sind nur Ausdricke dieser Erarbeitung 
einer Gemeinschaft des Verstehens. Ich mag mich allein, etwa durch Biicher, 
unterrichten, so ist der Autor des Buches mein Lehrmeister, das heiBt, der 
Vertreter jener Einheit der Vorstellung, die ich suche, indem ich mich ,,unter- 
richten“ will. Selbst im stillen einsamen Nachdenken bediene ich mich des 
Wortes einer menschlichen Sprache, jedes Wort aber gibt Zeugnis von der 
unaufheblichen Gemeinschaft der Gedankenarbeit der ganzen Menschheit. 
Das Wort ist der greifbare Ausdruck der Gemeinschaft des Vorstellens; es 
dient der ,,Verstandigung®. Auch indem ich nur mit mir selbst ins reine 
zu kommen, mich mit mir selbst zu »Verstandigen™ suche, mit mir selbst 
Zwiesprache halte, mich frage und mir antworte, fingiere ich wenigstens ein 
Verkehrsverhaltnis, eine Gemeins¢haft; warum anders, als weil ich gar nicht 
umhin kann, alle Arbeit meines auf ,»Wahrheit*‘ gerichteten Denkens 
zugleich auf die Gemeinschaft wenigstens der Idee nach zu _beziehen. 
Eine ,,Wissenschaft‘ aber besteht tiberhaupt nicht allein im Gedanken 
des Einzelnen, sondern in der Kette zusammenhangender und fortschreiten- 
der Gedankenarbeit, in der, nach dem schénen Vergleich des Fackeltanzes, 
_ jeder die brennende Fackel vom andern empfaingt, um sie wieder einem 
andern weiterzugeben, und dabei nur zu sorgen hat, dai sie, solange sie in 
seiner Hand ist, nicht verlésche. Also ist eine ,,Wissenschaft* selbst ein sozi- 
ales Gebilde, Bildung zur Wissenschaft also eine soziale Aufgabe. Da8 es 
aber selbst mit der Kunst nicht anders ist, da8 der Kiinstler, wenn irgend 
wer, sich bewu8t sein darf, Gemeinschaftswerte, zuletzt Menschheitswerte 
zu schaffen und nicht nur an seinem Eigenwert zu arbeiten, wird hiernach 
schon eher einleuchten. Es mag gelten: die Kunst fiir die Kunst; nur mit 
dem Beding, da8 an Kunst, an echtem Kunstverstaindnis und selbst an einem 
_bescheidenen Kunstschaffen oder doch Nachschaffen jeder teilhaben sollte. 
Mag heute dies Ziel noch sehr fern stehen, die Idee existiert und ist nicht 
wieder aus der Welt zu schaffen. Sie ist lebendig gerade in den groSen schaf- 
fenden Kiinstlern. Auch legen immerhin Anfange zu ihrer Verwirklichung 
vor. Was Schiller, Goethe, W. v. Humboldt und alle Groen vor hundert 
Jahren gefordert haben: daB auch auf die niederste Arbeit ein Strahl von 
Kunst fallen miisse (denn der Arbeiter solle doch Mensch sein), dessen hat 


unsere Zeit sich zu besinnen angefangen, und schon sind ristige und begeisterte 


Manner an der Tat, es zur Wahrheit zu machen, so ungeheuer die Forderung 
ist. — Religion am ehesten kann scheinen sich ganz in die Tiefen der Indi- 
vidualitét zuriickzuziehen. Wenigstens als protestantische Idee gilt vielfach 
ein absoluter Individualismus der Religion. Aber doch sucht wiederum 
alle Religion Gemeinschaft, Gemeinschaft mit ,,Gott‘‘ — einem Gott, 
von dem man uns sagt, da8 er die Liebe bedeute, also — die Gemeinschaft. 
Ist Religion nicht am Ende nur ein anderer Ausdruck fiir Ideenerkenntnis? 
Der Standpunkt der Idee aber ist der der Allheit, und diese Allheit bedeutet, 
gerade wo es sich — wie jedenfalls in der Religion — um das Persén- 
liche handelt, die Gemeinschaft. Der zusammenfassende Ausdruck alles 
Inhalts der Religion ist ,,Gott‘‘; wer aber wollte leugnen, da8 ,,Gott“ 
der Ausdruck der Allheit, der Universalitét, und also der héchsten 


Gemeinschaft, der Gemeinschaft der Idee in ihrer letzten Sublimierung 
ist 
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Die Grundidee der Sozialpadagogik diirfte durch diese Betrachtungen 
unmiSverstandlich klar geworden sein. Ihre Wege, ihren Arbeitsplan dar- 
zulegen, ist in der hier gebotenen Kiirze kaum méglich. Was sich in wenigen 
Saitzen dartiber sagen lieBe, wirde zu beweislos dastehen miissen, um iiber- 
zeugend zu wirken. Soviel aber ist sofort klar: soll die dargelegte Idee der 
Sozialpadagogik irgend erfillt werden, so gehéren dazu groBe Vorbedingungen. 
Es mu8 der Aufbau, die Struktur einer menschlichen Gemeinschaft in streng 
allgemeiner Gesetzlichkeit dargestellt werden. Und das Gesetz fiir die Ge- ~ 
meinschaft mu8 sich als eins und dasselbe erweisen mit dem Grundgesetze 
der Gestaltung auch des individualen menschlichen, das heiSt geistigen 
Lebens, das Gesetz der Bildung (Formation) des Individuums und das der 
Bildung (Formation) der Gemeinschaft mu8 im letzten Grunde eines sein. 
Diese Idee eines strengen Parallelismus von Individuum und Gemeinschaft 
ist aus Plato bekannt; in ihr eben hatte er das wahre Fundament der sozi- 
alen Padagogik als Wissenschaft erreicht. Diese Platonische Idee ist minde- 
stens in gleicher Strenge und Umfassung, ja in noch reinerer logischer Konse- 
quenz durchzufithren. Namentlich aber, wihrend Platos Betrachtung gleich- 
sam statisch bleibt, die ,,Genesis‘‘ des Staats allenfalls nur als Darstellungs- 
mittel benutzt wird, um ewig ,,seiende“, stehend, fix gedachte Grundver- 
haltnisse blo8 fiir das Verstaéndnis zu entwickeln, muB es uns dagegen auf 


eine echt ,,genetische‘ Darstellung, auf wahre ,,Entwicklung“, auf ein Wer- 


densgesetz der geistigen Gestalt des Individuums einerseits, der Gemeinschaft 
andererseits ankommen. Entwicklung aber fordert vor allem und bedeutet 
Gliederung, Differenzierung. Auch das hat Plato nicht ganz verkannt, und 
schon er ist einer sehr fundamentalen, alle menschlichen Verhaltnisse durch- 
waltenden Urgliederung auf der Spur, die er nur viel zu wenig.in die Genesis 
selbst einfihrt, sondern eben nur statisch verwendet. Aber ganz entgehen 
konnte das Urgesetz der Gestaltung alles geistigen Lebens unméglich einem 
Denken, das auf die Griinde zuriickzugehen gelernt hatte; und Plato wenig- 
stens hat es an dem Radikalismus der Wissenschaft wahrlich nicht gefehlt. 
Uberhaupt alle echte Philosophie kennt in irgendeiner Gestalt die funda- 
mentale Gliederung, die zugleich den gesetzmaéBigen Stufengang der indi- 
vidualen und der sozialen Entwicklung einschlieBt. Am bekanntesten ist sie 
in ihrer logischen Grundform, die wiederum am durchsichtigsten in dem 
Wunderbau der Zahl zutage tritt als Entwicklung vom Einzelnen durch die 
Reihe gleichartiger Glieder zum Zusammenschlu8 in einem Ganzen; welche 
dreigliedrige Folge dann auf immer héheren Stufen sich wiederholt, an sich 
ohne Schranken. Wie aber alle Entwicklung des Verstehens, des Wollens, 
des Arbeitens, selbst des kiinstlerischen Gestaltens in ihren tausend Ab- 
wandlungen doch diesem letzten Grundgesetz gehorcht; wie die Gemeinschaft 
in allen ihren Gestaltungen, in Wirtschaft und Recht, in Arbeits- und Bil- 
dungsorganisationen jeder Art, sich nach analogem Gesetz aufbaut, wie alle 
Bildungsarbeit ihm notwendig unterliegt, wie im ganzen so in jeder Gliede- 
rung bis zur letzten herab, im allgemeinen der geistigen Entwicklung wie in 
jedem besonderen Felde, in jedem begrenzten Umkreis, sei es des Verstehens 
oder des Wollens oder der Kunstgestaltung, bis zum einzelnen Schritt des | 


_Lehrens und Lernens, des Leitens und Folgens tiberhaupt; wie mit allen 


Formen der Gemeinschaft auch die der bildenden Gemeinschaft, von der 
Familie durch alle Ordnungen der 6ffentlichen Erziehung im umfassendsten 
Sinn bis zur idealen Gemeinschaft des Menschengeschlechts hinauf, deren 
wissenschaftliche Darstellung ,,Geschichte‘‘ hei8t, in entsprechender Stufen- 
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ordnung sich entwickeln, das alles kann hier nur angedeutet werden. Wer 
aber dem oben entwickelten Gedankengang gefolgt und zugleich mit dem 
Konkreten der Erziehungsfragen selbst vertraut ist, mag an diesen An- 
deutungen genug haben, um wenigstens im allgemeinen abzusehen, wie alle 
Probleme der Erziehung, die Probleme des Bildungsinhalts, der Bildungs- 
tatigkeit wie der Bildungsorganisation, so unter einen gemeinsamen 
Gesichtspunkt kommen und nach einem fundamentalen Gesetz sich 
normieren miissen. 

Von der gré8ten Tragweite fir die Praxis aber sind die Folgerungen, 
die sich auf die heutige Lage im besonderen beziehen. Man wird an der Hand 
dieser Grundsatze vor allem die gegebene Lage scharf erkennen, namlich 
als eine bestimmte, notwendig zu durchlaufende Stufe einer Entwicklung, 
die in gesunden Bahnen zu erhalten oder darin zuriickzufiihren die gewal- 
tige Aufgabe einer wahren ,,sozialen‘‘ Erziehung ist. Soll ein Schlagwort die 
allgemeine Richtung der praktischen Konsequenzen der Sozialpadagogik _ 
bezeichnen, so ist das Schlagwort ,,Demokratisierung der Bildung‘‘ zwar 
nicht nach jeder Seite scharf genug bezeichnend, aber dem allgemeinen Ver- 
stindnis am ehesten zuginglich. Um naheliegenden Irrungen zu begegnen, 
mag sogleich hinzugesetzt sein, da8 Demokratisierung nicht’ Plebejisierung 


bedeutet; eine Verwechselung, die freilich dem nicht begegnen kann, der 


verstanden hat, wie vollstaéndig nach unseren Begriffen die Bildung zur In- 
dividualitét eins ist mit der zur Gemeinschaft. Wir wollen, daB eine tief- 
griindige, der vollstandigen Idee des Menschentums entsprechende Bildung 
allen zuteil werde, einzig nach dem MaBe ihrer Fahigkeit, ja da8 an die min- 
dere Fahigkeit um so mehr Arbeit gewendet werde, damit womdglich keine 
Fahigkeit verloren gehe; denn jede Fahigkeit zu einer menschlichen Bildung, 
die kleinste wie die gréBte, ist Gemeingut der Menschheit, keine ist entbehr- 
lich, keine also darf vergeudet werden. Ein sehr ernster Ersatz der hauslichen 
Erziehung fiir die Schichten des Volkes, denen heute eine solche nach ihrer | 
sozialen Lage nicht oder so gut wie nicht zuteil werden kann, eine streng 
demokratische Organisation des nationalen Unterrichts auf allen Stufen, 
eine sehr umfassende Organisation freier, wissenschaftlicher, sittlicher und 
kinstlerischen Bildung der Erwachsenen aller und besonders der untersten 
Volksklassen (Volkshochschule), das sind einige der wichtigsten und nachst- 
hegenden praktischen Folgerungen, die aus den Grundsatzen der Sozialpada- 
gogik flieBen. Man mag glauben diese Forderungen stellen zu dirfen auch ohne 
die theoretischen Grundlagen, welche die neue Wissenschaft anzubieten hat. 
Aber nur was auf dem Grunde der Wahrheit steht, hat Aussicht, sich in der 
Menschheit dauernd durchzusetzen; also ist fiir den, dem diese praktischen 
Ziele am Herzen liegen, es wahrlich nicht glejchgiltig, ob eine bis zum letzten 
Grunde, bis zum Grunde des Gesetzes zuriickgehende Theorie diesen Forde- 
rungen recht gibt oder nicht. 
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DR. THEODOR LESSING, DRESDEN: DIE 
LANDERZIEHUNGSHEIM-BEWEGUNG. 


IE die meisten padagogischen Reformen ist auch die 
Landerziehungsheimbewegung zuerst in England und Ame- 
rika aufgekommen. Sie nahm ihren Anfang in der Be- 
grindung der amerikanischen Schul- Settlements 
Colleges, die in einsamer, landlicher Gegend, fern dem 
Stadtegewtihl, einen Schulstaat im kleinen bilden, der nicht Unter- 
richtszwecke, sondern vor allem Erziehungszwecke an seine Schul- 
birger herantragt. 
: Schon seit dreiBig Jahren gibt es amerikanische Schulinstitute, 
die durchaus nach dem Muster eines Staatengebildes organisiert und 
gegliedert sind. Die Kinder haben z. B. einen Teil der Kontrolle und 
der Uberwachung selber zu tibernehmen, gréBere Schiiler werden zu — 
Lehrern und Freunden der jiingeren; bei Schulstrafen und Verdikten 
wird ein Schilergericht zusammengesetzt, das selbst seine Meinungen 
abzugeben hat; auch gibt es eine regelrecht organisierte Polizei, deren 
Mitglieder bestaéndig wechseln. Alle diese Funktionen werden wie ein 
Spiel und zur Freude der Kinder schon in friiher Jugend geiibt. — 
Hierzu kommt der auBerordentliche Wert, den die Amerikaner schon 
friih der kérperlichen Ausbildung und Leibespflege einzuréumen pflegen. 
Der Sport, insbesondere das geliebte Footballspiel oder das Cricketspiel 
stehen gleichwertig in der Reihe der Unterrichtsgegenstinde. Die 
Schiiler mancher Colleges lernen neben ihrer wissenschaftlichen und 
humanitéren Ausbildung ein jeder ein praktisches Handwerk. Sie 
haben die Wahl, ihrer eigenen Neigung gema8, bei einem Buchbinder, 
Schlosser, Tischler, Gartner usw. ihre Lehrzeit wahrend der Freistunden 
zu absolvieren, da alle diese Handwerke im Schulstaate vertreten sind 
und die Handwerker mit zum Lehrk6rper der Anstalt gerechnet werden. 
Man hat ferner in Amerika schon sehr frihzeitig erkannt, da8 der 

_ Sprachunterricht nur auf dem Wege des Sprechens, nicht aber auf 
dem Umwege der Tinte und des Buchdrucks erteilt werden kann. 
Darum werden die Vertreter anderer Nationen als Lehrer herbeigezogen, 
damit das Kind méglichst schon im frihen Alter das Englische, Fran- 
zosische und Deutsche gleichmaBig im Ohre hat. Es braucht nicht. 
gesagt zu werden, da der gesamte Unterricht auf das moderne Prinzip 
der Anschauung basiert wird, und da8 amerikanische Paidagogen und 
Psychologen in den zahlreichen Zeitungen und Zeitschriften fir Er- 
ziehung und Unterricht gegen nichts so sehr zu Felde ziehen wie gegen 
die Gewohnheit, da8 dem Kinde Begriffe an Stelle von Erfahrungen 
und Worte an Stelle von Anschauungen tibermittelt werden. Die Natur 
der amerikanischen Colleges ist freilich auBerordentlich mannigfach 
und verschieden. Manche tragen den Charakter von Hochschulen, die 
mit Internat und Seminarien verbunden sind; andere tibermitteln eine 


Bildung 


vergleichen kann. are 

Noch zwei weitere Momente sind friihzeitig im amerikanischen. 
Erziehungsleben zum Ausdruck gelangt. Einmal die Verbindung von 
Schul- und Familienerziehung, von Schulniederlassung und Siedelungs- 
_. genossenschaft, sodann die Forderung der Koedukation beider Ge- 


a nur’der Realschul- oder Oberrealschulbildung deut-- 
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schlechter. Was das erstere Moment anbelangt, so geschieht es bereits 
nicht selten, daB eine Reihe wohlhabender Familien sich zu einem 
Schulsettlement vereinigt. In diesem Fall verbindet man die neuen > 
aidagogischen mit neuen hauswirtschaftlichen und lebenspolitischen 
dealen. Die vereinigte Familiengruppe bildet eine Siedelung mit 
unifiziertem Konsum und Zentralisation der Kochwirtschaft und oft 
fast der gesamten Hauswirtschaft. Gleichzeitig aber engagiert sich 
dieser kleine Familienstaat eine Reihe geeigneter Lehrkrafte, welche 
die Kinder in friiher Jugend gemeinsam tiberwachen und beschaftigen 
oder spadterhin unterrichten missen. In dieser Hinsicht sind gerade 
im Augenblick, zumal in der nachsten Umgebung von New York die 
verschiedensten Versuche im Entstehen. 

Es ist natirlich, daB derartige Reformen sich mit ganz anders- 
artigen neuen Idealen noch verknipfen lassen. So ist oftmals die 
Gartenstadt- oder Bodenreformbewegung in Amerika mit padagogi- 
schen Interessen verbunden worden. Vor allem aber erhob sich frih- 
zeitig die Forderung der Koedukation. Dort, wo Knaben und Madchen 
von friihester Jugend an in einer groBen Familie miteinander auf- 
wachsen, ist der gemeinsame Unterricht ganz selbstverstandlich. 


_ dessen glaube man nicht, da8 der Amerikaner die Koedukation und 


andere padagogische Reformen aus Prinzip und bewuBter Uberlegung 
eingefihrt hat, so wie es heute, zumal von der Frauenbewegung, in 


Deutschland gefordert wird. In Amerika waren diese Reformen nur 


das Produkt der Not und des 4uferen Zwangs, wahrend padagogische 
Debatten und Prinzipienfragen dem praktischen Amerikaner wie dem 
Englander von vornherein viel ferner liegen als dem Deutschen. 
Der erste Versuch gemeinsamer Erziehung, der einen prinzipiellen 
Charakter trug, wurde in Ohio vom Oberlin-College unternommen. 
Aber schon lange zuvor waren inden. freien Normalschulen -Knaben 
und Madchen gemeinsam unterrichtet worden. Dieses geschah, weil. 


Staat kein Geld fiir Madchenschullehrer hergeben wollte und weil 
Uberhaupt die amerikanische Madchenschulbildung auB8erordentlich 


vernachlassigt war. Es blieb daher aus Sparsamkeitsgriinden nichts 
ubrig, als die Madchen in die Klassen der Knaben mithineinzustecken, 
und hierbei machte man die Erfahrung, da8 dieser gemeinsame Unter- 
richt fiir beide Geschlechter von auSerordentlichem Vorteile war. So 
wurde das, was die Not des Zufalls geboren hatte, schlieBlich zu einem 
bewuBten pddagogischen Prinzip. | 


* * 


Fragen wir uns, wie sich das amerikanische Koedukationssystem 
bisher bewaéhrte, so sehen wir, da8 heute etwa 75 % aller amerikani- 


schen Oberschulen zur gemeinsamen Erziehung der Geschlechter tiber- 


gegangen sind. Wo sich eine Gegentendenz heute in Amerika geltend 


_ macht, da geschieht es ausschlieBlich dort, wo der Andrang der Frauen 
zum Studium bereits so gro8 geworden ist, da8 sich die mannlichen 


Schiller der koedukationalen Institute in der Minderzahl befinden, 


wie z. B. in Chicago-, Leland Stanford- und Wesleyan-University. 

Das, was sich in Deutschland gegenwartig als sogenannte ,,Land- 
erziehungsheimbewegung“ geltend macht, ist nun nicht im mindesten 
neu. Die padagogischen Ideale, die hier zum Siege gelangen, stammen 


| 
} 
| 
| 
| 
| 
LE 
ig!) FY 
| 
| | 
M | 
‘hie 
| 


_ DIE LANDERZIEHUNGSHEIM-BEWEGUNG 439 


wesentlich aus der durch Rousseau inaugurierten Bewegung. 
Schon Rousseaus ,,Emile“ forderte prinzipiell, daB das Kind fern 
vom Dunst und Larm groBer Stadte in Gottes freier Natur aufwachsen 
solle. Auch die Idee des ,,geschlossenen Erziehungsstaates‘ ist schon 
seit tber hundert Jahren in der gesamten Padagogik lebendig. Wir 
wollen nunmehr betrachten, welche modernen Institute in den drei 
Kulturlandern Frankreich, Deutschland und England sich vornehmlich 
die Ideen der Landerziehung zu eigen gemacht haben, obwohl wir uns 
dabei klar sein miissen, daB alle diese Bestrebungen auch von einer 
Reihe alterer Institute langst kultiviert sind, wahrend den hier aufge- 
fihrten lediglich das Verdienst zukommt, die Landerziehungsbewegung 
durch eine starke Propaganda neuerdings dem Interesse weiter Kreise 
nahegeriickt zu haben. | 
In Frankreich wurde fiir die moderne Erziehungsbewegung vor 
allem die Schule von Cempuis vorbildlich, die urspriinglich auf radikal 
sozialistischen Prinzipien aufgebaut wurde, dann aber vollkommen dem 
Klerikalismus zufiel. Auch hier wurde neben den Ideen der Land- — 
erziehung und des geschlossenen Schulstaates schon die Koedukation 
beider Geschlechter durchgefiihrt, und eine kurze Zeit hindurch muB 
sich, den Berichten ehemaliger Zéglinge zufolge, die Schule auf einer 
Hohe befunden haben, wie sie wohl kaum‘jemals ein anderes Institut 
erreicht hat. Gegenwartig stehen jedoch in Frankreich andere In- 
stitute im Vordergrund des Interesses, die zumeist unter dem Namen 
einer ,,Ecole nouvelle‘ aufgetan werden und mit den deutschen und 
englischen sogenannten Landerziehungsheimen eine Art Ringbildung 
anstreben, die sich unter anderem auch im Austausch der Lehrer und 
Am bekanntesten ist die von Ed. Démolins gegriindete Ecole des 
roches in Verneuil bei Paris, ein Institut, das fast ausschlieBlick von 
den Séhnen reicher Pariser Familien besucht ist und an Komfort und 
ZweckmaBbigkeit der Ausstattung vielleicht allen anderen Landerziehungs- 
heimen iiberlegen ist. Sein Begriinder ist sehr wesentlich von englischen _ 
und amerikanischen Idealen beeinflu8t, und obwohl die Anstalt durch- 
aus franzésisches Geprage hat, ist sie doch in den Ideen Gobineaus 
befangen, daB die angloamerikanische Eigenart jeder andern tiberlegen 
sei. Neben der seit 1899 bestehenden Ecole des roches sind in andern 
Teilen Frankreichs wihrend der letzten Jahre eine Reihe anderer Land- 
erziehungsinstitute gegriindet worden. Zunachst die Kcole de Liaucourt, 
sodann die Kcole de l’isle de France, die seit 1901 von zwei Englandern 
und einem Franzosen geleitet wird. Hierzu kommt das 1902 von | 
Monsieur Duhamel begriindete Collége de Normandie und die von 
Abbé Cayla geleitete Ecole de l’Estrelle. Die neuesten Grindungen 
sind die seit 1903 bei Lyon bestehende Ecole du Sud-Est und die bei - 
Chalais Pfingsten 1905 von Ernest Contou begriindete Ecole d’Aquitaine. 
In England wurde das Institut. der New School Abbotsholme bei | Nl 
Rocester in Derbyshire, die 1889 gegriindet wurde, fiir die Geschichte — 
Landerziehungsheime einfluBreich. Ihr Leiter Cecil Reddie, der 
seine Erfahrungen in einem umfangreichen, in London 1900 erschiene- 
hen padagogischen Werk niedergelegt hat, empfing seine Ausbildung 
| an deutschen Universitaten und wurde indirekt auch fiir das deutsche 
|.  Landerziehungsheimwesen vorbildlich. Eine auf radikaleren Prinzipien 


| 
; 
| 


«= 


s 


hit 
3) 
ph 
4 


440 DOKUMENTE DES FORTSCHRITTS APRIL (908 


basierte Anstalt ist die New School Bedales bei Petersfield in Sussex, 
in der seit zehn Jahren die Zusammenerziehung von Knaben und Mad- 
chen durchgefihrt ist, womit ihr Leiter, Mister Badley, die besten Er- 


‘fahrungen gemacht hat. Auch die Claysmore School erfreut sich in 


England begriindeten Ansehens. Nach Deutschland wurde der Land- 
erziehungsheimgedanke von einem Lehrer an der Schule von Abbots- 
holme tibertragen, Hermann Lietz, der ein Buch unter dem Titel ,,Emloh- 
stobba“ verdéffentlichte. Dies Wort bildet die Umkehrung des Namens 
Abbotsholme und schilderte die Eindriicke, die der Verfasser in England 
gewonnen hatte. Er begriindete selber in der Nahe von Ilsenburg im 


Harz im Jahre 1897 ein ahnliches Institut, das sich aus den kleinsten 


Anfangen bliihend entwickelte, indem eine Reihe weiterer vortrefflicher — 
Padagogen den von Herman Lietz organisierten Gedanken aufnahmen 
und zum Siege brachten. Unter den gegenwartigen Landerziehungs- 


heimen in Deutschland steht wohl die von Paul Geheeb geleitete freie 


Schulgemeinde in Wickersdorf bei Salfeld in Thiiringen an der Spitze, 
die sowohl das Prinzip der Schulfamilien wie das der beweglichen Klassen 
und der Koedukation zur Wirklichkeit machte und im Laufe von 1}/2 
Jahren eine erstaunliche Bliite erlangt hat. Dem Institut in Ilsenburg > 
gliederte sich ein zweites in Haubinda in Thiringen und ein drittes 
in Biederstein in der Rhén an. Alle drei bildeten urspriinglich eine 
einzige von Herman Lietz begrindete Einheit, waéhrend heute der Be- 


- grinder ausschlieBlich die Leitung der Oberstufe in Bieberstein in 
- Handen behielt, die Institute Ilsenburg und Haubinda dagegen unter 


selbstaindiger padagogischer Leitung in einer Art Unionierung mit 
der Oberstufe verblieben. Die in Ilsenburg zuerst erprobten Ideale 
wurden alsbald in allen Teilen Deutschlands von einer Reihe mehr 


oder minder vortrefflicher neuer Erziehungsanstalten aufgenommen. 


In der Schweiz wurde am Bodensee das Erziehungsheim Glariseck 
gegriindet, dessen Leiter Herr Zuberbihler Lehrer in Ilsenburg gewesen 


war; ein anderes schweizerisches Jugendheim griindete Herr Loser _ 


in Griinau bei Bern, eine fiir die franzésische Schweiz bestimmte Ecole 


nouvelle Herr Vittoz in der Nahe von Lausanne. Daneben bestehen — 


bereits eine ganze Reihe gréBerer und kleinerer Landerziehungsheime 


- fiir Madchen in Gaienhofen am Bodensee, Rieversdorf in der Mark und 


an anderen Orten, Auch das von Dr. Lohmann geleitete Landerziehungs- 
heim am Ammersee in Oberbayern mag hier Erwaihnung finden und 


endlich auch darauf hingewiesen sein, da8 zurzeit auch in Osterreich 
~ die Landerziehungsheimbewegung Boden gewinnt, wie ein in der Nahe 


Wiens entstehendes und ein zweites in der Steiermark begriindetes 
Landerziehungsheim beweisen. | 

Wir wollen nunmehr das Wesen dieser modernen Anstalten, die 
unter dem Namen der Landerziehungsheimbewegung in vielen Lindern 
eine Art Vertrustung anstrebten, nach ihren guten wie schwachen Seiten 
hin naher betrachten. 

Zunachst ist es allen diesen Anstalten wesentlich, daB sie keine 
Unterrichts-, sondern ausgesprochen Erziehungsideale im Auge haben. 
Die Erziehung der Jugend soll in kérperlicher, seelischer und geistiger — 
Hinsicht gleich gut gewahrleistet sein. Der Unterricht schlieBt sich 
im allgemeinen an das Programm der deutschen Oberrealschule an. 
Uberall aber erscheint nicht das erlernbare Wissensmaterial, sondern 
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die charakterische, kérperliche und seelische Bildung als das Ziel 
der Jugenderziehung. Darum emanzipieren sich diese Anstalten prin- 
zipiell von dem Examenwesen, das zumal in Deutschland allen Schul- 
unterricht ausschlieBlich in den Dienst der Prifungszwecke zwingt. 
Man betrachtet das Examen als ein notwendiges Ubel, aber man ver- 
wahrt sich dagegen, da8 die Jugendzeit kein héheres Ziel im Auge 
haben solle als die Absolvierung jener Priifungsakte, durch die man 
Titel und Staatsberechtigungen erlangt. In allen Unterrichts- und Er- 
ziehungsiragen wird womdglich die Aktivitét und Selbsttatigkeit der 
Schiler angestrebt. Darum haben auch diese die Ordnung und Har- 
monie des Schulstaates autonom zu verwalten. Sie betrachten den 
Schulstaat als ihren eigensten Besitz, dessen Verschénerung, Aus-. 
nitzung und Ordnung in ihre Hand gelegt ist und von einer Generation 
der andern tibergeben wird. | 

_ Die verschiedenen Klassen, deren jede einen eigenen Gesellschafts- 
raum besitzt, umfassen die gréBte Mannigfaltigkeit an verschieden- 
artigen Klubs, ahnlich wie es in amerikanischen Colleges der Fall ist. 
Die Schiiler schlieBen sich zusammen, um einen Tennisklub, einen 

_ Jagdklub, einen Klub fiir Photographie, einen Verein fiir Tierschutz | 

oder irgendeinen Verein, der spezielle wissenschaftliche Zwecke, wie 
das Lesen eines philosophischen Autors oder das Betreiben einer toten 
Sprache im Auge hat, zu formieren. Aus der Verschiedenheit aller 
dieser erlaubten Bestrebungen ergibt sich ganz von selbst ein Fir und 
Wider, ein Sichvereinen oder Sichbestreiten, das im kleinen ein Abbild 
des groBen kulturellen Lebens darstellt. Seinen Ausdruck findet dieses 
geistige Leben in einigen der gréBten Institute z. B. durch die Einrich- 
tung eines Schulparlaments, in dem jede Woche oder alle vierzehn 
Tage unter Vorsitz eines Lehrers und unter lebhafter Beteiligung der 
ganzen Anstalt in der Aula eine Sitzung stattfindet. In dieser Sitzung 
4uBern sich die von den einzelnen Schulklassen oder wahlberechtigten 


giltigen. Bestimmungen~-zu verbessern und auszubauen... - 
wird ein guter Teil der notwendigen Disziplin von den Schilern selber -. 
aufrechterhalten. Einige Anstalten besitzen sogar eine von den Schilern 
herausgegebene und mit Zeichnungen und Beitrigen versehene Monats- 
schrift. In Deutschland wie in England ging auch die Antialkohol- 
bewegung, die heute auch auf allen staatlichen und éffentlichen Schulen 
= gepflegt wird, wesentlich von Schillern der Oberklassen der Land- 
erziehungsheime aus. | 
Ernahrung, Kleidung, Tagesordnung streng hygienisch sind, 
Bestrebungen wie der Vegetarianismus und jegliche Art von Kérper- ~ 
sport in diesen Anstalten ihre Statte finden, braucht nicht erwahnt 
zu werden. Ebenso ist es selbstverstaindlich, da8 jeder Birger des Schul- 
staates am Handfertigkeitsunterricht teilnimmt, sich am Schwimmsport, | 
Schneeschuh-, Schlittschuhlaufen, FuBball- und Schlittensport be- 
teiligt und da8B er von Jugend an neben den wissenschaftlichen Fachern 
eines der im Erziehungsheim vertretenen Handwerke lernt. So stammt 
die gesamte Ausriistung der meisten dieser Heime von alten Schilern 
her, Mébel, Schlésser, Stuhl und Bett, Schulbank wie Bilderausstattung. 
Um den Eigentumssinn und die Ordnungsliebe der Schiler anzuspornen, 
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ist jedoch jedem einzelnen auch gestattet, neben dem allgemeinen Besitz 
sich ein privates Besitztum anzulegen. Jeder Knabe wie jedes Madchen 
kann z. B. sich ein mehr oder minder groBes Stiick Acker oder Garten- 
land anweisen lassen, wenn es nur die Verpflichtung tibernimmt, es nach 
Kraften nutzbar zu machen und nicht verwildern zu lassen. So sieht 
man in diesen Instituten, deren gré8te mehrere hundert, ja mehrere 
tausend Morgen Acker und Forstland umfassen, abgegrenzte Parzellen, 
die einer einzelnen Gruppe oder einem einzelnen Kinde gehéren. Viele 
Kinder bauen sich auf ihrem Eigentum Kohlerhitten, Blockhauser 
und Wigwams, die sie nach Art primitiver Vélker mit ausgeschnittenen 


Bildern und Abziehbildern bekleben, und sind entziickt, auf ihrem — 


Terrain an freien Nachmittagen den Lehrer mit selbstgekochter br ge > 


lade und Kuchen bewirten zu diirfen. 

Eine Spezialitat dieser Anstalten sind auch die groBen Radreisen und 
Ferienausfliige, auf denen im Sommer in einem mitgenommenen Zelte 
im Freien tibernachtet wird und die Selbsthilfe und Selbstverant- 
wortung der Kinder sich erproben kann. So haben die deutschen Land- 
erziehungsheime Reisen durch Frankreich, England und Italien gemacht, 
immer in ihrer schmucken Tracht, kurzen blauen Hosen, Sweater und 
bunter Flanellmiitze und ohne jemals den der Anstalt vorgeschriebenen 
hygienischen Prinzipien untreu zu werden. Neuerdings ist auch ein 
Austausch von Schilern unter den miteinander in Verbindung stehen- 
den Landinstituten versucht worden, so daB jedes Kind Gelegenheit 
hat, einen Teil seiner Schulzeit in einem der befreundeten fremdsprach- 
lichen Landerziehungsheime im Austausch mit einem andern Kinde 
zu verleben. 

Es ist klar, daB die in diesen Landinstituten durchgefiihrten neuen 
Prinzipien mehr oder minder Experimente sind, und da8 sehr oft ein 
Synkretismus der allermannigfachsten Ideen in diesen neuen Schul- 
staaten zusammenkommt, bei dem sehr viel Frisches und Schénes, oft 
aber auch Halbes und Konfuses herausschaut. Diese Erziehungsheime 
-besitzen noch nicht den Segen einer gro8en. padagogischen Tradition, 
_der-die beriihmten thiiringischen Erziehungsschulen. wie Schnepfenthal 
und Schulpforta noch heute unibertrefflich macht, obwohl sie sich in den 


_ Bahnender alten humanistischen und klassizistischen Bildung fortbewegen. 


Ein Gedanke, den man in einzelnen dieser Landerziehungsstaaten 


zur Wahrheit zu machen versuchte, ist der, daB die Erziehung eine 


dreistufige Gliederung erfahren miisse, bei welcher jedes Lebensalter 
als Selbstzweck, nicht aber als ein bloBer Durchgangspunkt zur folgenden 
Stufe zu betrachten sei. Dementsprechend. suchten die drei Land- 
erziehungsheime Ilsenburg, Haubinda und Bieberstein eine Art von 
Spielschule, birgerlicher Pflichtschule und freier Klosterschule hinter- 
einander zu verwirklichen. Jede dieser drei Abteilungen némlich um- 
faBte vier Schuljahre. Wéahrend auf der untersten Stufe die Schule 
wesentlich Spiel und Freude war, sollte auf der zweiten ein ernster 
moralischer und sozialer Geist gepflegt. werden und auf der obersten 
das freie wissenschaftliche Interesse in seine Rechte treten. Als Nachteil 
dieser Gliederung hat sich jedoch gezeigt, daB die gegenseitige erzieh- 
liche EKinwirkung, die nicht nur die beiden Geschlechter, sondern auch | 
die verschiedenen Altersklassen auf einander ausiiben, bei einer allzu 

streng durchgefiihrten Gliederung verloren geht. 
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Neuerdings griff man vielfach zu dem System der Schulfamilien 
und Classes mobiles. Die Schulfamilien sind Gruppen von Schilern, 
die sich um einen einzelnen Lehrer gruppieren, der mit seiner ,,Familie‘‘ 
auch auBerhalb des Unterrichts den Tag méglichst zu teilen hat. Die 


Kinder haben die Méglichkeit, sich ihren Familienvater wie ihre Fami- 
lienmutter selber zu wahlen, und umgekehrt wird jeder Lehrer bald 


herausfiihlen, welche Kinder des kleinen Staates seiner Eigenart am 
meisten bedirftig und entgegenkommend sind. Da die Landerziehungs- 
heime meistens aus Gruppen kleiner Einfamilienhaéuser bestehen, so 
ist es auch rdumlich méglich, daB jede solche Schulfamilie ein Wohn- 


haus miteinander bewohnt,.in-dem die einzelnen Funktionen sorglich  __ 
_ zwischen Hausvater, Hausmutter und Kindern verteilt werden. Das 
sogenannte System der Classes mobiles seinerseits hat den Zweck, die 


in irgend einer Hinsicht besser begabten Schiller nicht unter der ge- 


ringeren Leistungsfahigkeit der tibrigen Klasse leiden zu lassen. Man > 


macht daher den Versuch, Begabungsklassen einzurichten, in der Art, 
da8 man einen jiingeren Schiler, der z. B. in der Mathematik hervor- 
ragend tichtig ist, in diesem Fache getrost am Unterricht einer héheren 
Stufe partizipieren laBt. Dieses System, das z. B. langst auf den dani- 
schen Gelehrtenschulen erprobt ist, wird insbesondere in Frankreich 
vielfach verwendet. Die Ecole des roches bei Paris hat es zudem zum 
Prinzip gemacht, nur eine geringe Anzahl elementarer Facher fir alle 


Schiller obligatorisch zu gestalten, wahrend im tbrigen jeder Knabe 
die Méglichkeit besitzt, aus einer groBen Fille gebotener Lehrgegen-” 


stinde sich freiwillig das seiner Begabung Entsprechende herauszu- 
suchen. Vielfach versuchte man auch, den alten stundenplanmaBigen 
Unterricht derart zu reformieren, da man einen bestimmten Tag der 
Woche nur fiir ein einziges Fach ansetzte, z. B. einen ganzen Vor- 


mittag der Arbeit im chemischen Laboratorium oder dem Kafersammeln — 


oder dem Pflanzenbestimmen widmete. 
Da die Landerziehungsheime vorerst noch Privatinstitute ohne 
staatliche Beschrankungen sind, so bieten sie jungen, wagemutigen 


Padagogen die beste Gelegenheit, mit ganz neuen Reformversuchen > 


Erfahrungen anzustellen. 
Eine der bei dieser Gelegenheit gewonnenen Erfahrungen ist die 
Einsicht in die Vorteile und leichte Durchfihrbarkeit der Koedukation 
von Knaben und Madchen. Mit voller Konsequenz wird sie gegen- 
wartig in Bedales in England und in Wickersdorf in Deutschland durch- 
gefiihrt, wihrend ein drittes von vornherein auf der Basis der Koedu- 
kation begriindetes Landerziehungsheim zu Laubegast bei Dresden sich 
leider gegeniiber dem Widerstand der sachsischen Schulbehérde nicht 


halten konnte. Die gemeinsame Erziehung bewahrte sich in allen Fallen, | 


wo die Kinder von friher Jugend an gemeinsam aufgewachsen waren. 
Ks ist ein Hauptfehler der Gegner dieses Prinzips, da8 sie meistens 
Falle vor Augen haben, in denen Knaben und Madchen, die urspring- 
lich ganz verschiedenartige Vorbildung erhalten hatten, erst in einem 
relativ spaten Alter eine einheitliche Erziehung bekommen sollten. Es 
ist. selbstverstandlich, daB eine neue reformatorische Bewegung viele 
_ Mangel und Fehler aufweisen wird, die an Anstalten, welche sich einer 


langen Tradition und machtigen staatlichen Schutzes erfreuen, leicht zu 


vermeiden sind. Wir wollen, nachdem wir die Vorziige des neuen Systems 
| 80* 
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~ gatorischen Pflich 


-dargelegt haben, nun auch diese Mangel naher ins Auge fassen, Ein 


groBer Ubelstand ist dies, da8 die padagogische und kulturelle Leitung 
der Institute einerseits und die organisatorische Einrichtung anderer- 
seits vielfach in den Handen derselben Persénlichkeit zusammenkommt. 


Dies wurde am empfindlichsten in den deutschen Landerziehungs- 
heimen, die durch Hermann Lietz nach dem englischen Vorbild ins 


Leben gerufen sind. Obwohl es ihrem Begriinder gelang, einen Stab 
tiichtiger und hervorragender Lehrkrafte seinem Unternehmen zu ge- — 
winnen, scheiterten diese Griindungen doch an dem Umstand, daB der 


Leiter in weit héherem MaB8e ein guter Organisator als ein gebildeter 
Padagoge war. Sie kamen erst zur Blite, seitdem sie relativ selbstandig __ 
- geworden sind und ihre kulturellen Bestrebungen sich von den organi- 


‘mehr oder minder abgelist haben. Auch dies war 
lange ein Notstand fir die jungen Anstalten, da8 sich lediglich ganz 
junge und anfangerhafte Lehrkrafte fiir sie gewinnen lieBen, die viel-— 
zu viel Experimente an die Schiler herantrugen und zu viel Unruhe 

in das Leben der Kinder brachten. Es ist eine Gefahr aller neuen padda- 
gogischen Griindungen seit den Zeiten Basedows und Pestalozzis, daB 


die ihnen anvertrauten Schiller mit zu viel Pathos und beunruhigenden 


Allokutionen bombardiert werden. Jederman fuihlt sich verpflichtet, 
sie zu allem ,,auten, Wahren und Schénen“ zu begeistern und ihnen 
zu Gemiite zu fihren, daB die Augen der Nation hoffnungsvoll auf sie 


- gerichtet seien. Dies schlieBt die weitere Gefahr in sich, da8 sich unter | 
den Schiillern dieser Anstalten leicht ein-Geist-unerhérter Wichtigtuerei’ 


und unangebrachten Selbstgefihls breit macht und daB gerade die 
Produkte dieser besten und feinsten Methoden (zumal da zundchst nur 
die Séhne begiiterter Bourgeoisie an ihnen Anteil haben), schlieBlich zu 
den unerquicklichsten Erscheinungen unserer Kultur entarten. 
Synkretismus, Vertrustung und antikulturelle Rustizitat, das sind 


die drei groBen Gefahren der Landerziehungsheimbewegung. Vielleicht 


kann ihnen nur dadurch wirksam vorgebeugt werden, daB die neuen 
Ideen langsam in das Gefiige der Staatsschulen einsickern und da8 der 
Staat resp. die kommunale Behérde die Begriindung ahnlicher moderner 
Erziehungsheime in die Hand nimmt. Denn nur wenn pensionsberech- © 
tigte, auf Jahre hinaus am selben Erziehungswerk beteiligte gereifte 
Lehrkrafte sich diesen Unternehmungen widmen, kénnen die Mangel 
vermieden werden, die heute aus dem Wechsel des Programms, dem 
Uberflu8 an Theorien und Experimenten und der ewigen Fluktuation 
der Lehrkrafte sowohl wie der Schiiler resultieren. Auch die Gefahr, 


die in jeder Vertrustung privater Unternehmungen eingeschlossen liegt, 


ist vermieden, wenn neue pddagogische Ideen von seiten der Kommune 
oder des Staates ins Leben gerufen werden. In diesem Falle allein kann 
ihr Segen auch weniger bemittelten Volksklassen zugute kommen, kann 
durch Stipendien und Freistellen auch das arme Kind zu seinem Rechte 
gelangen. Auch darf das Prinzip der landlichen Erziehung uns niemals 
dariiber tauschen, da8 wir nun eben einmal in einer Kultur zu leben 
haben, die nicht auf Agrarwirtschaft und Landleben, sondern auf In- 
dustrie und Geldwirtschaft aufgebaut ist. Man wird sich zu hiiten haben, 
das Kind allzusehr den groBstadtischen Sitten und Begriffen zu ent- 
fremden, in denen es sich in seinem spdteren Leben nun einmal zu 
bewahren hat. Da nur ein kleiner Teil der in diesen Erziehungsheimen 
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1 
heranwachsenden Jugend spater bei der Landwirtschaft verbleibt oder 
Berufe ergreift, in denen die erlangte kérperliche Tichtigkeit oder 4 fi 

technische Gewandtheit die Uberlegenheit sichert, so besteht fir die ne 


iiberwiegende Mehrzahl der Kinder die Gefahr, da8 sie mit ganz falschen | 


Vorstellungen in das sie erwartende Leben treten, die andererseits durch q i 
den sie beseelenden GréSendiinkel oder die in ihnen genahrte Uber- a 
zeugung von der besondersartigen Wichtigkeit ihrer Entwicklung oh fi 
nicht eben gliicklich sekundiert wird. | | it 
Die Manner der alten Generation sind freilich durch eine Schul- Bair 
erziehung hindurchgegangen, die noch aus der mittelalterlichen Latein- a 
Klosterschule: dieser Schulluft ist un- -— 
endlich viel am Kinde gesiindigt und viel Gutes endgiiltig verkiimmert. 
' Aber andererseits bedenke man wohl, daB diejenigen Menschen, die 4 31) | 
durch den Humanismus des alten Gymnasiums hindurchgingen, ohne | 
an ihrer Lebensfahigkeit Schaden zu nehmen, damit eine Sicherheit und 
Schénheit des Charakters sich selbst eroberten, die gegenwartig weit va 
wertvoller ist, als alle die friihreife und vorlaute Scheinkultur, die ex- a 
perimentierende Anstalten an das Kind heranbringen, Anstalten, in | 4 Msn 
denen zwar jedes kleinste Talent sorglich gepflegt, analysiert und még-— Be 
lichst friih zur Blite gebracht wird, selten aber Manner gedeihen, die ea | 
auch in starken Reibungen und Kaémpfen Widerstand leisten und ihren | : q Wa 
Wert bewadhren. Die alte humanistische Schule war eine schlechte 
Schule, aber sie wurde doch) von einer groBen Kultur getragen. | 
SS aa Die neuen Versuche, soweit sie sich nicht wie in England und Amerika ia ; 
injden alten traditionellen Gleisen des ,,Athletizismus und Klassizismus* q 
bewegen, sind mehr oder minder Experimente und lassen daher die Vay 
Fahigkeiten der Kinder leicht verwildern, wenn sie sie nicht in be- Ail 
Endlich mu8B auch der schmerzlichste und traurigste Punkt der a 
Landerziehungsheime erwahnt sein; es ist dies, daB die Bewegung, i Da 
wie sie mehr oder minder vom kapitalkraftigen Handelsstand fundiert j th 
wurde, auch diesem allein zugute kommt. Darum ist das Erziehungs- ae 
material dieser Institute, wie es sich aus der zur modernen Bildung — 
emporwollenden Junkerklasse oder aus reich gewordenen Bankiers- § 
und Industriekreisen rekrutiert, nicht eben das gliicklichste, um groBe a { 
Ideale und die Forderungen einer neuen Lebensmoral und Lebenshaltung is | | 
zu verwirklichen. Erst wenn auch jedes Kind aus dem Volke der neuen ~ tell q 
Erziehungsméglichkeiten teilhaftig wird und nicht allein der Geld- Beat 
besitz der Eltern seiner Entwicklung die Wege weist, kann der groBe | —_— 
Segen neuer pddagogischer Reformen an den Tag treten und werden Albis 
die Landerziehungsheime den Nationen tiichtige und wertvolle 
Menschen schenken, wie sie einst aus Schulpforta und Schnepfenthal uy yy 
oder aus dem alten Tiibinger Stift in Deutschland hervorgingen. Vor- PEAY 
erst kann es den Padagogen nur mit tiefem Schmerz erfillen, wenn er A i i 
den traurigen Tiefstand der Volksschulen fast aller Lander vor Augen | Nag 
hat und das herzzerreiBende Elend, in dem heute noch die groBe Mehrzahl . ‘A 
aller Kinder vorzeitig zugrunde geht, und wenn er dann auf der anderen © Bi i 
Seite das Experiment neuer Ideen und Méglichkeiten in Privatanstalten 
verwirklicht findet, die keinen Zégling aufnehmen kénnen, dessen Eltern 
nicht wenigstens 2000 M. im Jahre fiir jedes ihrer Kinder aufzuwenden | 8 ( 
vermégen. Dieser Geist des Kapitalismus, der fast ausschlieBlich ver- 7a 
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wohnte und vom groben Lebenskampf emanzipierte Kinder in solchen 
Anstalten zusammenbringt, ist der gré8te Mangel unserer Bewegung, 
denn was uns nottut, sind nicht weitere Asthetenjiinglinge, die mit 
zwanzig Jahren den tiblichen Gedichtband herausgeben und mit fiinf- 
undzwanzig die soziale Frage lésen, sondern Manner, die im praktischen 
wirtschaftlichen Kampfe ein schlichtes Leben mit einem groBen Inhalt 
erfilllen. So ist zu hoffen, daB das GroBe und Wertvolle der Land-| 
erziehung vor allem auch der Volksschule zugute kommt, wie es fir 
Deutschland ihr noch viel zu wenig geschitzter Reformator Friedrich 


wissenschaftlichen wie technischen Bemihungen, ja da8 der gesamte 


Fortschritt des Menschengeschlechts schlieSlich in Fragen der prak- 
tischen Padagogik miinden mu8. Ganz neue Anstalten werden die 
Kinder des Volkes aufnehmen, tiber deren Pforten der schéne Spruch 
stehen wird, der tiber der Pforte von Cémpuis, des gréS8ten, modernsten 
und friihesten aller Landerziehungsheime stand: ,,Pour la vie, dans 


la joie”. 
© 
© 


DR. LUDO M. HARTMANN, WIEN: DIE DEUTSCHE 


VOLKSHOCHSCHULBEWEGUNG. 


IE heutigen Volksbildungsbestrebungen sind in erster Linie da- 
durch gekennzeichnet, da8 sie ihre Tatigkeit dem, wenn man so 
sagen darf, gesellschaftlich aktiven Volke, den Erwachsenen, vor 
allem also den schon in der Arbeit stehenden Personen zuwenden; 
sie sind nicht pada gogisch, sondern andra gogisch. Sie wenden sich 
an den von Staats und Gesellschafts wegen als ,,fertig“‘ erklarten Menschen, 
der doch noch entwicklungsfahig und entwicklungsbedirftig ist. Daraus ergibt 
sich die Absteckung ihrer Ziele und ihrer Methoden. Es handelt sich hier 
naturgem48 nicht um fachliche Fortbildung, sondern um _,,allgemeine* 
Bildung, Erweiterung des Horizontes, Denkfahigkeit. Und an die Stelle des 
schulmaSigen Zwanges tritt die Lernfreiheit, wie in den eigentlichen Hoch- 
schulen. 

Urspriinglich undifferenziert in den Volksbildungsvereinen, die auch 
heute noch in Deutschland und Osterreich die verschiedensten Zweige der 
Volksbildung, namentlich Vortragswesen, Bibliotheken und Volksunter- 
haltung, nebeneinander mit gutem Erfolge pflegen, entwickelte sich das Volks- 
bildungswesen allmahlich auch in spezialisierteren Organisationen, insbe- 
sondere dort, wo der eine oder der andere Teil der Tatigkeit einer intensiveren 


_ Ausgestaltung bedurfte. Diesem Bediirfnisse entsprang auch die Volkshoch- 


schulbewegung; ihr Kennzeichen ist es, da8 sie sich nicht mit Anregung 
durch Einzelvortrige begniigen, sondern umfassenderes Wissen, umfassen- 
deren Denkstoff vermitteln will und sich zu diesem Zwecke an die offiziellen 


ii 
| Wilhelm Dérpfeld schon vor Jahrzehnten angebahnt hat. Kein Zweifel, | 
daB das padagogische Interesse, das vor kurzem zur Begriindung eines 
deutschen und dsterreichischen Elternbundes gefiihrt hat, in immer 
weiteren Kreisen Widerhall findet. Uberall sieht man ein, daB8 alle 
| 
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Hochschulen anschlie8t, welche allein die Gewahr dafiir zu bieten scheinen, 
da8 der Zusammenhang der Wissensvermittlung mit der lebendigen Wissen- 
schaft niemals zerreiBt, da8 das Programm der Vortrage seines zufalligen 
Charakters entkleidet wird und da geeignete Lehrkrafte in geniigender Zahl 
dauernd zur Verfiigung stehen. Nach dem Beispiele der englischen University- 
Extension haben sich nun im deutschen Sprachgebiete in den letzten fiinfzehn 


Jahren zwei Typen von Volkshochschulorganisationen entwickelt, von denen. 


der eine Osterreich, der andere Deutschland angehdort. Die erste Universitat, 
die in die Bewegung eintrat, war Wien; hier wurde die volkstiimliche Lehr- 
tatigkeit offiziell als Aufgabe der Universitat anerkannt; ein vom Senat und 
den Fakultaten gewahlter AusschuB leitet die ,,volkstiimlichen Universitats- 
kurse“‘, die Vortragenden werden statutenmaBig dem Lehrkorper der Uni- 
versitat und insbesondere den Privatdozenten entnommen; der Staat gewahrt 
der Universitat eine Subvention, welche den gré8ten Teil der Auslagen decken 
soll. Die tibrigen deutschen Universitaten in Osterreich und auch die fremd- 
sprachigen haben ihre Kurse genau nach dem Muster Wiens eingerichtet. — 
In Berlin versuchte man zunachst denselben Weg zu betreten; da jedoch 
gewisse Widerstande innerhalb und au8erhalb der Universitat nicht iiber- 
wunden werden konnten, wurde ein Verein von Hochschullehrern gebildet, 
der seither volksttimliche Kurse veranstaltet. Hier ist also an Stelle der Real- 


union eine Art von Personalunion der Volksbildung mit der Universitat 


getreten; die Unternehmung ist rein privat und nicht staatlich und entbehrt 
der staatlichen Subvention. Vereine von Hochschullehrern, mitunter auch 
unter Beiziehung anderer Kreise, sind nach diesem Typus im letzten Dezennium 
an sehr vielen Hochschulen Deutschlands ins Leben gerufen worden und werden 


zum Teil sehr gut geleitet; insbesondere in Miinchen scheinen die Erfolge — 


_giinstige zu sein. _Immerhin ist es nicht nur prinzipiell wichtig, da8 der Staat 


seine Verpflichtung, fiir die Bildung auch der Erwachsenen zu sorgen, anerkennt | 


und diese Pflicht auf seine in erster Reihe dazu berufenen autonomen Lehr- 
anstalten iibertragt, sondern auch praktisch vorteilhaft. Die Leitung durch die 
Universitat selbst verbirgt die Stabilitét der Einrichtung und ihrer wissen- 
schaftlichen Tendenz; die Subvention durch den Staat erméglicht die wiin- 
schenswerte Ausbreitung der Lehrtiatigkeit. So steht Wien an Extensitat 
und Intensitat der Lehrtatigkeit mit ungefahr 110 Kursen (& sechs Abende) 
und mit 12—15 000 Ho6rern jahrlich obenan; das Programm kann derart aus 
gestaltet werden, daB die verschiedensten Wissensgebiete behandelt werden 
und da8 durch Ausdehnung der Kurse iiber einen oder zwei ganze Winter 
(4x6 oder 8x6 Abende) gréBere Wissensgebiete nahezu ebenso ingehend 
behandelt werden wie in der esoterischen Universitat selbst. Die Unabhangig- 
keit des Programms von den aus den Kursen selbst zu erwartenden Einnahmen 
ist auch der Fortschritt, den der Wiener Typus tiber die englische University- 
Extension hinaus bedeutet. Ein weiterer Vorteil der deutschen Universitaten 
ist der, daB wenigstens die gréBeren tiber ein Heer von Privatdozenten, 


also von wissenschaftlich geeigneten Kraften verfiigen, die in erster Linie | 


dazu berufen sein sollten, sich in den Dienst der Volksbildung zu stellen. 

Die University-Extension in ihren verschiedenen Formen mu8 natur- 
gema8 den festen Kern bilden, an den sich die tibrigen Volkshochschulbestre- 
bungen anlehnen. Wo Volksbildungsvereine bestehen, werden die von diesen 
veranstalteten Einzelvortrige das Publikum durch Darbietung etwas leichterer 
Kost zum Teile erst vorbereiten, daB es dann einer langeren Reihe von Vor- 
tragen willig und begierig folgt. Aber auch sonst ist vielfach eine Vorbereitung, 
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die Schaffung einer Art von Unterstufe vonnéten. Vor allem muB in diesem 
Zusammenhange der Tatigkeit der Studentenschaft an verschiedenen Hoch- 
schulen gedacht werden, fiir die, wenn auch schon friher Ansatze zu Ahnlichem 
vorhanden waren, heute die Charlottenburger und Berliner Finkenschaft — 
vorbildlich ist. Diese veranstaltet Elementarkurse in groBer Zahl fir Arbeiter. 
Studentenunterricht ist gefaihrlich, wenn die jungen Leute in ihrem heiBen 
Drange in Vortragen ihre Ideen tiber die letzten Dinge an den Mann bringen 
oder wissenschaftliche Lehren, die sie selbst gerade erst in sich aufgenommen 
‘und noch kaum verarbeitet haben, eiligst weitergeben. Dagegen ist der Student 
gerade wegen seiner Jugend und Frische und wegen seines Mangels an Scha- 
blone mitunter besonders geeignet, diejenigen Elementarkenntnisse zu ver- 
mitteln, die er wirklich beherrscht, ii ber denen er steht, und wenn er die 
Selbstbeschrankung ausiibt, sich dieser Pflicht gewissenhaft zu unterziehen, 
zieht er aus seiner Tatigkeit nicht minderen Gewinn wie seine Schiiler. Einige 
_ jiingere Doktoren und Dozenten haben es verstanden, diesen Studenten- 
unterricht, der wohl bisher in. Danemark am meisten-blihte, in Berlin- 
Charlottenburg vortrefflich zu organisieren und in den zahlreichen Kursen 
(deutsche Sprache, Elemente der Literatur, Geschichte, Mathematik usw.) 
ernsthafte Erfolge zu erzielen, deren Vorbedingungen die vorsichtige Leitung, 
die Selbstschulung der Lehrenden und die individualisierende Behandlung 
der Lernenden war. Ahnliche Organisationen, die der deutschen Studenten- 
schaft und ihrem Instinkte fiir die Bediirfnisse der Zeit zur Ehre gereichen, 
sind an andern deutschen Hochschulen teilweise schon ins Leben gerufen, 
teilweise noch im Werden und bilden die eine notwendige Ergénzung der 
University-Extension. 

Eine zweite Erganzung, die nich! minder wichtig ist, bezieht sich nicht 
auf die Vorbereitung, sondern auf die Fortfiihrung der volkstiimlichen Uni- 
versitatskurse. Das Bediirfnis nach Erméglichung intensiverer Arbeit auf 
einzelnen Gebieten des Wissens, nach innigerem Kontakte mit dem Lehrer 
und Selbsttatigkeit ist bei der Horerschaft i in Wien sehr bald hervorgetreten. 
Wer sich fir Philosophie interessierte, wollte nicht nur Vortrage héren, sondern 
unter Anleitung philosophische Werke lesen; ein anderer wollte durch Lek- 
tiire von historischen Quellen, wenn auch in Ubersetzungen, mit tieferem 
Verstaéndnis in die Vorzeit und in die kritische Methode, mit welcher diese 
Vorzeit rekonstruiert wird, eindringen; ein dritter wollte durch intensiveres 
Studium der Mathematik der Erfassung physikalischer GesetzmaBigkeiten 
naherkommen; wieder ein anderer wiinschte die physikalischen und chemischen 
Versuche, von denen er hérte, in systematischer Reihenfolge selbst nachzu- 

machen oder auch das Pflanzenleben selbst zu beobachten und mit Mikroskop 
Pflanzenpresse umzugehen. Kurz, es muBte ein Volksseminar geschaffen 
werden, das im Systeme unserer Volkshochschulen den Platz einnimmt, welchen 
die Seminarien an unseren Hochschulen sich erobert haben. Diesem Zwecke 
dient in erster Linie das Wiener ,,Volksheim‘“, das seit sieben Jahren besteht 
und seit zwei Jahren ein eigenes Gebdude besitzt mit je einem physikalischen, 
chemischen, experimentell-psychologischen, naturhistorischen Kabinett, mit 
Raumen fiir die regelmaBigen historischen, nationalékonomischen, literari- 
schen Ubungen, mit Fachbibliotheken usw. Von den 1800 Volksstudenten 
dieser neuartigen Hochschule verbringen die meisten mehrere Abende, sehr 
viele fast alle Abende mit ernsthaftem Studium in den Hérsalen und Labora- 
torien. Sehr viele von ihnen haben volkstiimliche Universitatskurse in statt- 
licher Anzahl besucht und besuchen deren auch jetzt. Auch die Vortragenden 
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sind zum Teil dieselben, welche die volkstimlichen Universitatskurse ab- 
halten und nun im ,,Volksheim“ vor einer Elite ihrer Hérer das Gelehrte zu 
erweitern und zu vertiefen suchen. Die Fihlungnahme von Lehrern und 
Schilern ist hier eine so enge, da8 notwendig in der Leitung des Vereines 
Vertreter von beiden Gruppen miteinander arbeiten. Obwohl das Volksheim 
kein Arbeiterverein im eigentlichen Sinne ist, so ist es doch selbstverstindlich, 
da die sozialdemokratischen Gewerkschaften unter seinen Mitgliedern und in 
seinem Ausschusse besonders stark vertreten sind. Aber da alle politischen 
Beeinflussungen prinzipiell ausgeschlossen sind, ergibt sich aus dem Zu- 
sammenwirken von biirgerlichen Ausschu8mitgliedern verschiedener Partei- 
richtungen und Sozialdemokraten nicht die geringste Schwierigkeit, insbe- 
sondere, da der eigentliche politische Unterricht, der in Wien von der sozial- 
demokratischen Partei 1m Verein ,,Zukunft‘‘ — und dhnlich jetzt auch in 
Berlin — organisiert ist, selbstverstandlich als Domane der Partei anerkannt 
wird. Sowohl dadurch, da8 eine Vermischung von Politik und Wissenschaft 
vollstandig vermieden wird und jeder politische Zweck der Bildungsanstalt 
fernliegt, als auch dadurch, da8 das ,,Volksheim“ ein organisch erwachsenes 
Glied in der Gesamtheit der Volksbildungsinstitutionen ist, unterscheidet es 
sich wohl zu seinem Vorteile von den namentlich in Frankreich gegriindeten 
Anstalten, welche den Namen ,,Université populaire’’ tragen. Man geht 
jetzt in Wien daran, ein zweites ,,Volksheim“ zu griinden, da die Raéume 
des ersten fiir den Andrang nicht mehr ausreichen, und auch in andern Stadten 
Osterreichs und Deutschlands sind ahnliche Griindungen im Werke, die um. 
so mehr Erfolg versprechen, je entwickelter schon die iibrigen Volksbildungs- 
institutionen des Ortes sind und je mehr sie sich von jeder Utopie einer Aus- 
gileichung der politischen und Klassengegensatze, mit der sie sich prinzipiell 
nicht zu befassen haben, fernhalten. | | 

In Wien hat das Volksheim noch eine zweite Funktion zu erfiillen. 
In seinen eigenen Raumen sind nicht nur eine Lesehalle und eine Ausleihe- 
_bibhothek des Volksbildungsvereins untergebracht, sondern werden auch 
eine Anzahl von volkstiimlichen Universitétskursen und Sonntagsvortragen 
und Konzerten des Volksbildungsvereins abgehalten. Ferner unterrichten 
Studenten und Volksschullehrer in seinem Rahmen in den Elementarfachern, 
und es werden sehr stark besuchte Sprachkurse (Englisch, Franzésisch) ab- 
gehalten. Es finden verschiedene in ihren Zielen verwandte Vereine Unter- 
kunft in seinen Raumlichkeiten, und das Volksheim selbst dehnt seine Lehr- 
tatigkeit nach Bedarf aus. So entspricht es dem gerade aus der notwendigen 
Spezialisierung und Differenzierung der Volksbildungstatigkeit entspringen- 
den Bediirfnisse nach Konzentration und Integration. 

Wenn man die heute noch tiber das ganze deutsche Sprachgebiet zer- 
streuten und verschiedenartigen Ansatze iberblickt, die in den letzten Jahr- 
zehnten aus der Notwendigkeit unserer Kulturentwicklung heraus entstanden 
sind, so zeichnet sich trotz der Mannigfaltigkeit doch schon der Grundplan 
eines Volkshochschulsystems ab, das in den Stadten in Anlehnung an die 
Hochschulen zu entstehen beginnt und hier seiner allmahlichen Vollendung 
als Gegenstiick zu der eigentlichen Schulorganisation entgegenreift. Auch 
in Staidten, die keine Hochschulen besitzen, werden schon durch Hochschul- 
-lehrer in Deutschland wie in Osterreich Hochschulkurse abgehalten und 
sonstige Volksbildungsinstitutionen geschaffen. Eine groBe Liicke besteht 
allerdings noch inbezug auf das flache Land und insbesondere die landwirt- 
schaftliche Bevélkerung. Sie auszufiillen sind vielleicht die Bauernhoch- 
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-schulen bestimmt, deren einige neuerdings nach danischem und finnischem 
Muster im nérdlichen Deutschland errichtet werden. Ansatze finden sich auch 
in Bayern (Regensburg) und Oberdésterreich (Scharding). Ihre Aufgabe ist es, 
fachliche Bildung und zugleich elementare Fortbildung zu vermitteln, und 
ihre Methoden miissen notwendig andere, mehr schulmaBige sein, als die der 
stadtischen Organisationen. Was aber diesen da, wo sie am héchsten ent- 
wickelt sind, heute am meisten nottut, ist wohl eine Art von Stabilisierung, | 
wie sie bisher nur bei der eigentlichen University-Extension und auch in 
diesem Zweige nur bei ihrer offiziellen Verbindung mit der Hochschule er- 
reicht worden ist. Wo nach dem Typus des Wiener ,,Volksheim“ noch tber 
die University-Extension hinausgegangen wird, muB sich die Notwendigkeit 
herausstellen, eigene Volkskatheder fir Volks professoren zu schaffen, 
zunichst selbstverstindlich in der GroBstadt. Wie die Volks-, die Mittel-— 
und die Hochschule ihren Mann nahren muB, so auch die Volkshochschule; — 
wie der Unterricht in der Schule Lebensberuf ist, der sich in der Hochschule 
mit der Verpflichtung zu eigener Forschung verbindet, so mu8 es auch bei 
der Volkshochschule werden. Die Volkshochschulbewegung kann schon lange 
nicht mehr als ein Experiment angesehen werden, dessen Erfolg bezweifelt 
werden kann. Die Hunderttausende, die als Schiiler von ihr Vorteil gezogen, 
sind ebensoviele Zeugen fiir sie; nicht minder gewichtig ist aber das Zeugnis 
der Hunderte, die als Lehrer an ihr gewirkt haben und wirken. Die Mittel 
aufzubringen, welche fir den neuen wichtigen Fortschritt, fir die Schaffung 
von Volksprofessuren, notwendig sind, ist schon heute eine Pflicht der Ge- 
sellschaft und wird in nicht allzu ferner Zukunft Pflicht des Staates sein, 
dessen héchster Zweck es ist, die Anpassung seiner Mitglieder an die An- 
forderungen der Zeit zu organisieren. 


® © 
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ROSIKA SCHWIMMER, BUDAPEST: STAATLICHER 
KINDERSCHUTZ IN UNGARN. 


LS eine der wenigen Einrichtungen, mit denen Ungarn an die 
Lésung allermodernster Kulturfragen herangetreten ist, mu8 un- 


bedingt die Organisation des staatlichen Kinderschutzes aner- 


kannt werden. 


i mi ~ Das betreffende Gesetz (VIII. und XXI. vom Jahre 1904) und seine 

ae) praktischen Institutionen sind die Grundlagen zur. vollkommenen Durch- 
i fuhrung all jener Bestrebungen, die zurzeit unter den Schlagworten ,,Kinder- _ 

schutz‘‘, ,,Mutterschutz’, ,,Internationales Kinderrecht‘,, ,,Problem der 

Unehelichen“ die Besten aller Kulturlander beschaftigen. 


| Es ist vor allem das erste Gesetz, das ohne jede Einschrankung das 
Rechtdes Kindes auf Erhaltung durch den Staat und die Pflicht 


des Staates, jedes materiell oder moralisch ungentigend versorgte Kind 
zu erhalten, feststellt. Ferner ist es das Gesetz, das der Internatio- 
nalitat des Kinderrechtes den Grundstein legt, indem es den auf ungari- 
schem Boden befindlichen auslandischen Kindern dieselben Rechte sichert, 
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als den einheimischen und_jhnen tatsachlich so lange entsprechenden Schutz 
gewahrt, bis der Staat, dem das Kind zustandig ist, es in seine Obhut nimmt. 3 
Es war auch ausgesprochene Absicht der Schépfer des Gesetzes, eine 
internationale Regelung des Kinderrechts im Haag anzuregen. Vorlaufig 
sind in dieser Richtung durch die ungliickseligen inneren Wirren unseres 
Landes alle Schritte verzégert worden. Ausbleiben kann die RarearEng 
dieser Absicht gewi8 nicht. 
| Der Kinderschutz an sich ist durch das ungarische Gesetz prinzipiell 
und praktisch auf die Basis gestellt, von der aus sich das ganze Problem 
einheitlich und alle modernen Anforderungen befriedigend lésen 1aBt. 
Dem eingangs zitierten Gebot der Staatspflicht gegeniber dem 
Kinde, entspricht das in der Praxis tatsichlich auch streng durchgefihrte 
Prinzip, daB jedes Kind sofort in Schutz genommen werden mu8, wenn 
es schutzbedirftig erscheint, dié-Recherchen nach der -Tatsa&chlichkeit 
des Anspruches auf Staatsschutz also erst nach der Aufnahme erfolgen. 
Damit ist Verschleppungen der Weg versperrt, die in andern Landern selbst 
die besten Kinderschutzsysteme schwichen, weil sie die Erledigung von 
immer und itberall langwierigen bureaukratischen Prozeduren abhiangig 
machen. Den Praktikern aller Lander nur zu wohlbekannt sind die Fille, 
in denen das betreffende Kind langst gestorben oder verdorben ist, ehe die 
amtliche Entscheidung ihm den Schutz zuspricht. 
~Obwohl nach dem ungarischen Gesetz jedes Kind s 0 f ort provisorisch 
aufgenommen werden muB8, erfolgt die endgiltige Aufnahme in den staat- 
lichen Verband erst, wenn die Verlassenheit behdrdlich festgestellt ist. Uber 
den Schutz des als verlassen erscheinenden Kindes vor Aufnahme in den 
Verband des Asyls verfiigt das Statut folgendes: 

| Die Gemeinde (Stadt) ist verpflichtet, jedes Kind unter 15 J ahren, 
das als verlassen erscheint (§4) *), un verzwtglich in Obsorge zu nehmen 
und so lange in Obsorge zu halten, bis es in den Verband des Asyls aufge- 
nommen wird. 
Die fiir das Kind bis zur Aufnahme in das Asyl erwachsenen Pflege- 
kosten werden der Gemeinde, falls das Kind unter 7 Jahren und rechtskraftig 
fiir verlassen erklart ist, von der Kasse des Asyls riickvergiitet. _ 
Hat der Waisenstuhl das Kind nicht fir verlassen erklart, so macht 
_.die Gemeinde ihren Anspruch auf die erwachsenen Kosten‘ gegeniiber. den 
alimentationspflichtigen Personen im gerichtlichen Wege geltend. 
Ein weiterer Paragraph stellt es den Verwaltungsbehérden geradezu als 
Aufgabe, die schutzbediirftigen Kinder zu eruieren. Es heiSt: ,,Samtliche 
Verwaltungsbehérden (Amtsorgane) sind verpflichtet, wenn sie Kenntnis 
erhalten, da8 der Lebensunterhalt und die Erziehung eines Kindes unter 
15 Jahren — gleichviel ob dasselbe sich auf dem Gebiete des Landes oder 
im Auslande befindet — mangels materieller Mittel gefahrdet ist, hiertiber 
dem Waisenstuhl oder den in Punkt a) des § 11 angefiihrten Behérden Bericht 
zu erstatten. Namentlich in Klein- und GroBgemeinden hat die Gemeinde- 


*) (Begriff der Verlassenheit). Findlinge sowie beh6érdlich fir er- 


=) 


klarte Kinder haben Anspruch auf die Aufnahme in ein staatliches 


-Fir verlassen sind jene mittellosen Kinder unter 15° Jahréi zu erklaren, die keine ———— 


zu ihrer Versorgung und Erziehung verpflichteten und fahigen Angehdérigen 


haben und fiir deren Versorgung und Erziehung die Verwandten, Wohltater, Eee ’ | 


Wohltatigkeitsinstitute oder Vereine nicht in geniigender Weise Sorge tragen. — 
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vorstehung tiber jene Kinder unter 15 Jahren,‘ die{man wverlassen jfindet, 
unverziiglich dem Waisenstuhl oder dem Oberstuhlrichter — je nachdem 
es die Lokalverhialtnisse zweckmaBiger erscheinen lassen — Bericht zu er- 
statten, damit die schleunige Aufnahme des Kindes in das staatliche Kinder- 


asyl veranlaBt werder 


Ob die Umstande der Verlassenheit und demnach die Anmeldepflicht 
obwalten, priift die Gemeindevorstehung bei den auBerehelichen Kindern 
dann, wenn sie durch den Matrikelftihrer von der Ge- 
burt des auB8erehelichen Kindes’ verstandigt 
wird. Bei solchen Minderjéhrigen, denen Vater und Mutter ge- 
storben ist, hat die Priifung der betreffenden Umstinde und eventuelle 
Berichterstattung dann zu geschehen, wenn die Todesfallsaufnahme erfolgt. 

Bei andern Minderjahrigen richtet der Waisenvater sein Augenmerk auf 

die betreffenden Umstande und erstattet, falls sich die Umstande der Ver- 
lassenheit ergeben, hieriiber Bericht.“ 
Aber auch auBerhalb der Kategorie gesetzlich verlassen Erklarbarer, 
kénnen Kinder dem staatlichen Schutz zugewiesen werden. Urspriinglich — 
war der diesbeziigliche Paragraph der anfechtbarste Punkt des Statuts. Er 
diente seinem Wortlaut nach *) hauptsachlich dazu, unehelichen Miittern 
der wohlhabenden Stande die Entledigung von Mutterpflichten zu ermég- 
lichen. Im Laufe der Entwicklung des Kinderschutzwesens wurde er aber 
die Grundlage der Zwangsfirsorgeerziehung- Verordnung, auf die ich 
gurickkommen will. 

Die endgiiltige Aufnahme in den Staatsverband bedeutet nicht end- 
giiltiges Losrei8en von Eltern und Kind. 

Wenn die Verhaltnisse, die die sich so 
daB die Méglichkeit einer entsprechenden Erziehung bei den Angehdérigen 
eintritt, kann das Kind von der Familie zuriickgefordert werden. — 

Wenn z. B. nach langwieriger Krankheit des Vaters oder der Mutter . 
wieder normale Verhiltnisse eintreten. Oder: Witwer oder Witwe gelangen 
durch Wiederverheiratung in die Lage, ihre Kinder ordentlich zu versorgen. 
Ein anderer Fall: der auswandernde Vater erwirbt im fremden Lande genug, 
um seine Familie, die in Staatsschutz kam, weil die Frau ihren Lebenserwerb 
nicht mit der Erziehung der Kinder verbinden konnte, nachkommen zu 


lassen. Selbstverstandlich kommen unzahlige Varianten der Riickgabe vor. 


*) § 25. Der Waisenstuhl kann, falls er es im Interesse des Kindes fir be- 
griindet erachtet, anordnen, die Vereine und Anstalten, welche die Interessen des 
Kinderschutzes vertreten, aber kénnen darum ansuchen, daB in den Verband des 
Asyls solche Kinder ungarischer Staatsangehérigkeit unter 15 Jahren — gleich- 
viel ob dieselben sich auf dem Staatsgebiete oder im Ausland befinden — auf- 
genommen werden, die nicht fiir verlassen erklart wurden. 

Hat das Kind eigene Mittel, so werden die Pflegekosten, desgleichen andere 


_ Kosten (Kleidung, Krankenkosten, die Kosten der Internaterziehung usw.) vom 
Waisenstuhl aus diesen Mitteln der Kasse des. Asyls in. snchtenguenes Monats-~ 


raten vergiitet. | 

Hat das Kind keine eigenen Mittel, oder sind diese zur Deckens samtlicher 
Kosten nicht ausreichend, so werden die Pflege- und sonstigen Kosten der Kasse 
des Asyls von den Alimentationspflichtigen vergitet. Diesbeziiglich verfiigt der 
Waisenstuhl, beziehungsweise das Kgl. Gericht. | 
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Sehr vorsichtig wird darauf geachtet, da8 nicht etwa Kinder als Aus- 
beuteobjekte zuriickgenommen werden, d. h. im arbeitsfahigen Alter, zur_ 
Ausniitzung im Interesse der Familie. 

Es existiert keinerlei Unterscheidung zwischen ehelichen oder unehelichen 
Kindern. Laut soeben erschienenem Ausweis vom Jahre 1905 waren 45,66 % 
der — ehelich und 54,34 unehelich. Die Mitter waren: 


15,40 %, 
unbekannten Standes..... 0,47 %. 


Administrative Zentralen der Organisation sind die in verschiedenen 
Teilen des Landes erbauten staatlichen Kinderasyle, in denen nur die kranken, 
einer besonderen 4rztlichen Behandlung bedirftigen Kinder behalten werden. 
_ Die gesund befundenen werden sofort in die rings um die Asyle organisierten 
Kolonien tibergefihrt. 

Die Asyle haben einerseits bureaukratische, anderseits aber vielfaltige, 
reiche Aufgaben. Sie sollen Musteranstalten fiir Kinderhygiene sein, die 
Entwicklung der Kinderheilkunde und wissenschaftliches Studium férdern. 
Sie dienen der Ausbildung von Kinderarzten und Kinderpflegerinnen. 

Jedes Asyl wird von einem Chefarzt-Direktor geleitet. Ihm unterstehen: 

die Sekundararzte, die Aufsichtsaérzte, der Verwalter, der Kontrolleur, die 

- Bureauangestellten, die Warterinnen, Ammen und das Dienstpersonal. 
Bemerkenswert ist, da8 als Sekundararzte prinzipiell Frauen vorgezogen 
werden. Aber nicht nur, weil sie sich im bisherigen Dienst ausgezeichnet 
bewadhrt haben, sondern auch aus dem negativen Grunde, weil sich die mann- 
lichen Sekundararzte — meistens junge Leute — den n den Asylen unter- 
_gebrachten Miittern gegeniiber etwas zu — mannlich benommen haben. 

Wenn die Mutter des zur Aufnahme gemeldeten Kindes physisch geeignet 
ist, muB sie es so lange stillen, als es seine Gesundheit erfordert. Die Muvter 
eines kranken Kindes wird zu diesem Zweck mitsamt ihrem Kinde im Asyl 
aufgenommen und wird dort vom Staate erhalten, so lange das Interesse des 
Kindes es erfordert. Ubernimmt die Frau — auf Grund arztlicher Erlaubnis — 
noch die Ernaéhrung eines andern Sauglings (Findling, Waise, von stillunfahiger 


~. Mutter), so erhalt sie fir diesen Ammendienst eine vom Chefarzt festzu- 


stellende Bezahlung. Das Statut gibt dem Chefarzt-Direktor das Recht, 
die in der Anstalt tiberfliissigen Ammen bei privaten Familien unterzubringen. 
In der Praxis hat sich aber die gerechtfertigte- Abneigung der Arzte gegen 
den Ammengebrauch glanzend bewiesen. Wahrend im Jahre 1904 noch 
105 Ammen an Privatfamilien vermittelt wurden, waren es im Jahre 1905 
nur mehr 48. Der gesunde Saugling wird mit der Mutter wahrend der Stillung 
und des darauf folgenden Monats in der Kolonie bei einer geeigneten Familie 
untergebracht. Der Staat bezahlt in diesem Falle statt der Pflegegebiihr 
die Bekéstigung der Mutter. 

Die Unterbringung solcher Mitter wird auf ganz besonders geeignete 
Kolonien beschrinkt. Die Mutter steht unter der Aufsicht des Familienober- 
‘hauptes und kann von demselben in und auBer dem Hause zu maBiger Arbeit 
zwar angehalten werden, jedoch nur in solchem MaBe, da’ ihre N&ahrkraft 
nicht vermindert und sie in der Besorgung und Pflege ihres Kindes nicht 
eingeschrankt wird. In diesbeziiglichen strittigen Fallen entscheidet der 
Koloniearzt. 
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Fir die im Sinne dieses Paragraphen samt ihren Sduglingen unter- 


gebrachten Mutter sollten von Anfang an den Lokalverhiltnissen 


solche Arbeitshiuser und Institutionen (Weberei, Korbflechterei usw.) ge 
schaffen werden, in denen die Mutter eintragliche Arbeit verrichten binned, 
doch ist in dieser Beziehung noch wenig geschehen. — 

Fur eheliche Frauen, deren Familien die Miitter nicht so lange entbehren 
kénnen, oder uneheliche, die einem Beruf obliegen, der keine langere .Unter- 
brechung erlaubt, sorgt man durch Unterbringung des Sauglings bei der 
eigenen Mutter*). 

a Jahre 1904 waren von 5354 neu aufgenommenen Kindern unter 1 Jahr 


ae Jahre 1905 von 5656: 481 = 8,50 % bei und 1323 = 23,39 % mit 
der Mutter. 

Die Unterbringung bei der Mutter kommt den in andern Landern so 
hei8 umstrittenen Stillprimien gleich. Wenn das Kind der Mutterbrust nicht 
mehr bedirftig ist, wird es, wenn die Mutter es erhalten kann, aus dem Ver- 
band des staatlichen Kinderschutzes entlassen. Wenn der Verbleib im Verband 
notwendig ist, wird das Kind in AuBenpflege gegeben. 


Laut Statut muB diejenige Person, die aus der Anstalt ein Kind in Pflege _ 


zu nehmen beabsichtigt, in einem von der eigenen Ortsvorstehung ausge- 
stellten und auch vom Koloniearzt unterfertigten stempelfreien Zeugnis 
nachweisen: a) daB8 sie in legitimer Ehe lebt oder verwitwet ist; ausnahms- 


_weise diirfen Kinder aber auch bei unehelichen Frauen untergebracht werden; 
b) daB sie gesund ist; c) daB sie eine eigene, aus einem Zimmer und zum © 


mindesten einer halben Kiiche bestehende Wohnung hat (nicht Aftermieter 
in einem Zimmer), die Wohnung nicht uberfillt und fir die Gesundheit des 
Kindes nicht schadlich ist; d) wieviele Kinder sie gehabt hat und wieviele davon 
noch am Leben sind; e) an welcher Krankheit ihr letztes Kind, wenn dasselbe 
nicht mehr am Leben ist, starb; f) daB sie in solchen materiellen Verhalt- 
nissen lebt, das sie nicht ausschlieBlich auf den aus der Obhut tiber das Kind er- 
wachsenden Nutzen angewiesen ist (den Vorzug genieBt der Besitzer von minde- 
stens einer Kuh); g) daB sie solide und in moralischer Beziehung unbe- 
scholten ist; h) ob sie bereits fremde Kinder gewartet hat und mit welchem 
Erfolg. 

Die in Punkt b und g angefihrten Bedingungen werden auch von den 


Hausgenossen gefordert. 


Leute, die ihre eigenen Kinder_nicht erhalten kénnen, bekommen keine 
fremden Kinder in Pflege. Mehr als drei. Kinder dirfen keiner Familie an- 


vertraut werden. 


AuBer obigen Bedingungen ist die Ausgabe eines Sduglings an ein be- 
sonderes Zeugnis des Koloniearztes gebunden, in dem ausgewiesen wird, da8 
die Nahrmutter zum Stillen geeignet und nicht schwanger ist, ferner daB 
ihr eigenes Kind wenigstens sechs Monate alt ist und entwéhnt werden kann 
oder gestorben ist. Die sich meldende Nahrmutter wird vom Chefarzt-Direktor 
(Chefarzt der Anstalt) untersucht. Den geeignet befundenen Pflegern gibt 


*) § 28. Wenn das Interesse des Kindes es verlangt, so gibt der Chefarzt- 
Direktor dasselbe wahrend der Stillung und des darauf folgenden Monats in die 
Obhut der Mutter. Diese erhalt dann statt der Pflegegebiihr eine entsprechende 


- Unterstiitzung, die nicht gréBer sein darf, als drei Viertel der fir gewdhnlich ent- 


richteten Pflegegebihr. 


= = 8,04 % bei der Mutter, 1271 = 23,75 % mit der Mutter untergebracht. 
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die Anstalt bis zur Zeit, wo sie mit dem Schitzling nach ihrem Wohnort 
abgehen, Tages- und Nachtquartier. Dieses Quartier miissen auch alle Pflege- 
mitter in Anspruch nehmen, die das ihnen anvertraute Kind aus irgend- 
einem Grunde in das Asyl bringen. Die Nahrmutter mu8 ihren eigenen Sadug- 
ling entwéhnen. Die Aufsicht tber den Gesundheitszustand und die Lebens- 
verhaltnisse ihres entw6hnten Kindes fiihrt der Koloniearzt. Zwillingsséuglinge 
sind in der Regel derselben Nahrmutter zu tibergeben. 

Von den erst im Alter von 7 bis 15 Jahren in den Staatsverband auf- 
genommenen Kindern kénnen Gruppen von 10 bis 20 gleichen Geschlechts 
zu Familienkolonien vereint werden, denen Leute héherer Intelligenz, meistens 
Lehrer, als Famuilienoberhaupt vorstehen. 

Von den 35 000 ,,Staatskindern“ sind aber kaum einige Hundert derartioc 
gruppiert worden. Eine gliickliche Lésung hat die Bekleidungsfrage dadurch 
erhalten, daB man die Kinder statt in Uniformen in die Tracht der betreffenden 
Gegend kleidet, so da8 sie nicht wie Waisenkinder gestempelt sind, sondern 
sich ganz mit der eingeborenen Jugend vermischen. AuBer dem Pflegegeld } 
wird auch die Kleidung der Kinder vom Staate bestritten. 

Die Pflegeeltern sollen das Kind ohne jede Gefahrdung seiner kérper- 
lichen und geistigen Entwicklung derart beschaftigen, wie es ein fiirsorg- 
licher Familienvater tut, damit sich sein Kind an die Arbeit gewohne. Die 


Pflegeeltern diirfen das Kind behufs Gelderwerbes zu andern nicht in Arbeit — 


geben. Das Kind soll sich bis zu seinem 12. Lebensjahre aus Erwerbszwecken 


-. mit Arbeit iiberhaupt nicht befassen. Vom 42. bis 15. Lebensjahre nur in- 


sofern, als dies seine Ausbildung erfordert. 
Geregelt, auch gewissenhaft durchgefihrt ist die Bestimmung iiber die 


Kontrolle der Kinder. Doch ist sie ungentigend, weil ein in oe 


gezogener Faktor versagt hat. 
Die arztliche Kontrolle tiber Kinder unter zwei Jahren mu8 in den ersten 
Monaten der AuSenpflege wéchentlich, spater monatlich ausgeibt werden. 


In den Monaten Juni, Juli und August erfolgt die Kontrolle wéchentlich. 


Kinder tiber zwei Jahre sind mindestens vierteljahrlich, Kinder itiber sieben 
Jahre mindestens halbjaihrig einer Kontrolle zu unterziehen. Die Aufsicht 
erstreckt sich auf die kérperliche und seelische Wohlfahrt des Kindes, auf 
die Wohnungs- und Lebensverhdltnisse der Pflegeeltern und tiberhaupt auf die 


_ persénlichen Verh4ltnisse sowohl der Pflegeeltern als auch deren Hausgenossen. 


Die vom Staate bezahlten Aufsichts- und Koloniearzte erfillen ihre 
Pflicht, .doch fehlt ihnen die Unterstitzung der Gesellschaft, auf die man 
zur Erganzung gerechnet hatte. 

Tausende von Frauen und Mannern hatten ehedem in sabireishen Kinder- 
schutzvereinen eine rege, aber unfruchtbare Arbeit geleistet; als der Staat 
diese Vereine iberfliissig machte, wurden diese Krafte frei. Statt sich nun 
der grandiosen Maschinerie als erginzendes Teilchen anzupassen, zerstoben 
die Kinderschiitzler. Vorlaufig haben wir nur Anléufe zur Organisation der 


geselischaftlichen Mitarbeit am Kinderschutz. Dieser unverlaBlichen Mit- 


arbeiterschar einen Halt zu geben, sollen immer mehr und mehr bezahlte 
ausgebildete Aufsichtskrafte — Frauen — angestellt werden. 

Die unheilbaren wie die heilbaren chronisch Leidenden sind in speziellen 
Anstalten und Sanatorien untergebracht. Im Durchschnitt werden die 
Kinder zu Gewerbetreibenden oder Landwirtschaftsarbeitern erzogen. Zeigen 
sie aber irgendwelche besondere Befahigungen, so mu8 ihnen die entsprechende 
Ausbildung verschafft werden. | 
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In der ungarischen Bevélkerung haben sich die Staatskinder einen 
warmen Herzensplatz erobert. Die zahlreichen Adoptierungen oder Angebote, 
Kinder ohne Entgelt in Pflege zu halten, beweisen, wie innig sich die Kleinen 
in die Familien einleben. Die unentgeltlich Verpflegten unterstehen genau so 
der staatlichen Kontrolle wie die iibrigen, ja sogar einer viel strengeren, 
damit jeder Mi8brauch ausgeschlossen wird. 

Sehr interessant sind die statistischen Aufstellungen, nach denen die 
- Séuglings- und Kindersterblichkeit der Staatskinder geringer ist als die 
Landesziffer, die gesunden Staatskinder ausnahmslos der gesetzlichen 
Schulpflicht geniigen, wihrend die Landesziffer ein volles Funftel aller Schul- 
. pflichtigen als nicht einmal zum Schulbesuch eingeschrieben ausweist. Diese, 
wie sonstige ginstige statistische Aufnahmen berechtigen sicher zu besten | 

Hoffnungen, kénnen aber vorlaufig nicht als vollgiltige Daten herangezogen - 

- werden, da ja die Institution erst seit 1903 in voller Wirksamkeit ist. Immer- 
hin liegt es auf der Hand, da8 die Institution eine allgemeine Wirkung in 
Hebung des Kinderpflegewesens, Popularisierung hygienischer Kenntnisse 
haben mu8. Hervorgehoben mu8 werden die Sorgfalt, mit der die Familien- 
blutsbanden erhalten und gepflegt werden. Die Eltern, GroSeltern und jene 
Verwandten, denen eine Ingerenz auf das Kind zusteht, haben das Recht, 
stets Auskunft tiber das Kind zu erhalten. Sie kénnen es auch nach Belieben 
besuchen. Armen Miittern wird nétigenfalls Gelegenheit geboten, mit Frei- 
karten zu ihren Kindern zu fahren. a 
Gegeniiber den anerkennenswerten Vorteilen des Systems stehen ak groBe 
Mangel. Der gréBte Fehler ist der Mangel des Schutzes v o r der Geburt. Wenn 
die ohnedies pavillonartig angelegten Asyle mit je einem Schwangerenheim er- 

- weitert wiirden, kénnten die bis zum Moment ihrer Niederkunft arbeitenden 
Frauen in den letzten Wochen der Schwangerschaft, in der fiir die Reife des Kin- 
_ des so wichtigen Zeit, von anstrengender Haus- und Berufsarbeit befreit werden. | 

Die schwerer zu erfiillende Forderung ware Erhéhung der Schutzzeit 
vom 15. bis zum vollendeten 18. Jahre. Die 45 jahrigen Kinder dirfen nicht 
sich selbst iiberlassen werden. Man hatte wohl vorausgesetzt, die Gesell- 
schaft werde sich dieses Teils des Kinderschutzes annehmen, doch hat sich 
die gesellschaftliche Mitarbeit bis jetzt als unverlaBlich erwiesen, so daB es 
leichtfertig ware, ihr weiter vertrauend das ganze Gebdude des staatlichen 
Kinderschutzes dachlos zu lassen. 


Eine pekunidre Frage ist auch die gerechtere Verteilung der Lasten. 


Der Staat bestreitet namlich nur die Erhaltung bis zum vollendeten siebenten _ 


_ Jahre, von da bis zum fiinfzehnten miissen die Zustandigkeitsgemeinden 

fir die Spesen aufkommen. Natiirlich liefern die armseligsten Gemeinden 

das gréBte Kontingent der staatsschutzbediirftigen Kinder, sind also gegen- 

uber den wohlhabenden Gemeinden unverhiltnismaBig schwer belastet. 

Es zeigte sich von Anfang an, daB diese Gemeinden den Verpflichtungen 

nicht nachkommen kénnen; der Staat mu8 ihnen mit Subventionen bei- 
- springen, bezahlt also seine eigene Forderung aus eigener Tasche. 

Auf Grund des Kinderschutzgesetzes hatte der Staat 
Ende 1902 13177 Kinder in Verpflegung, 

1903 16697 

1904 20969 __—s=,,, 

1905 25 900 99 

1906 30200 ,, 
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Mit dem heuer fertiggestellten Budapester ist die Reihe der 17 _ 
bauten geschlossen. 

Seit Inslebentreten des Gesetzes wurde nur ein bedeutender Schritt zur 
Entwicklung gemacht, das ist die praktische Erfillung der im Statut vor- 
gesehenen, aber bisher nicht durchgefihrten Zwangsfirsorge. 

_ Eine im Oktober 1907 ins Leben getretene Verordnung verfigt die Uber- 
weisung der sittlich gefahrdeten Kinder, die entweder schon eines Deliktes 
tiberwiesen oder durch Stra8enbettel usw. als gefahrdet erscheinen, in die 
staatlichen Asyle. Diese mu8ten eine besondere Abteilung zur psychiatrischen 
Beobachtung dieser Kinder einrichten. Ergibt sich, da8 das beobachtete | 
Kind gut veranlagt; nur durch das Milieu, verdorben ist, so wird es wie die. 
ubrigen Kinder behandelt, wird das Kind 
-geeigneten Anstalten untergebracht. 

Der. ins Auge springende Vorteil ist die 
das tatsichlich jedem Kinde bis zum vollendeten 15. Jahre unverzig- 
lichen Schutz sichert. Seine europdische Bedeutung aber liegt nicht nur 
in der sich nun schon seit mehreren Jahren in der Praxis bewadhrenden Vor- 
ziiglichkeit, sondern in der Anlage zum internationalen Kinderrecht und 
zum Mutterschutz. 

Die schwerste Aufgabe bleibt nun die dem grandiosen Unterbau werdige 
Fortentwicklung des staatlichen Kinderschutzes. Die grundlegende Arbeit 
ist das unvergéngliche Verdienst des Sektionschefs Zoltan Bosnyak, der 
unter dem Regime Koloman Szélls zur vollen Entfaltung seiner von glihender 
sozialer Begeisterung getragenen Krafte gelangte. 

Wenn ihm auch ein Stab hervorragender Praktiker, wie Ministerialrat 
Ruffy, Prof. Szal rdy und andere zur Seite standen, verdanken wir doch in — 
erster Reihe ihm die gesetzliche Feststellung vom RechtedesKindes 


undderPflichtdesStaates wie om 
der auslaindischen Kinder. 


© 


DR. BORIS KRITSCHEWSKY, PARIS: VOLKS- 
UNIVERSITATEN IN RUSSLAND. 


A, es gibt Volksuniversitéten in RuBland! Und sie sind kein 1m- 

portiertes Gewachs, sondern eine bodenstandige, aus einem tiefen 

Volksbediirfnis heraus erwachsene Pflanze. Der Drang der Volks- . 

masse, vorab der Arbeiter, aber auch der Bauernschaft, nach Licht 
und Bildung war und ist nachhaltig genug, um sich durch die ungeheuer- 
lichsten polizeilichen Hindernisse einen Weg zu bahnen. 

Der Mitte Januar d. J. in Petersburg abgehaltene erste allrussische Kon- 
gre der Volksuniversitaten hat dafiir von neuem einen glénzenden Beweis 
geliefert. 

Schon in den 60er Jahren des vorigen J ahrhunderts, ‘sofort nach der 
Aufhebung der Leibeigenschaft, setzten die Bestrebungen ein, Bildungs- 
statten fiir Erwachsene zu schaffen. Sie gingen aus von den Intellektuellen, 
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aber sie entsprachen zugleich einem Bediirfnis namentlich der staidtischen 
Arbeiterschaft. Gleich die ersten Versuche in dieser Richtung, die ,,Sonntags- 
schulen“, versprachen das Beste. Doch die reaktionére Wendung, die in der 
Regierungspolitik den paar Reformjahren auf dem FuBe folgte, machte auch 
den Sonntagsschulen ein Ende. Seitdem kimpften die Kulturelemente des 
Landes einen unsaglich schwierigen Kampf um Bildung gegen die 
Regierung der Unkultur und der Finsternis. Es war eine Sisyphus-Arbeit, 
mit dem Unterschied jedoch, da8B jede neue immer kraftiger 
und daher weniger fruchtlos war. 

- . -Um dem westeuropaischen Leser einen Begriff davon zu geben, gegen 
-. was fir behérdliche Schuhriegeleien die Freunde der Volksbildung in RuBland 
zu kimpfen haben, seien einige Tatsachen aus den Berichten der Delegierten 
des erwahnten Kongresses mitgeteilt. — Zunachst ist schon die bloBe polizei- 
liche Erlaubnis zur Eréffnung einer Volksuniversitét a4uBerst schwer zu er- 
langen. Im westlichen Teil RuBlands dulden die Behérden tiberhaupt keine 
~-derartigen Bildungsstaétten. In Ekaterinoslaw gelang es nicht, die polizei- 
liche Genehmigung der Statuten zu erwirken. Die Gliicklichen aber, die 
durch die enge Polizeipforte mit Mihe und Not hindurchgeschlipft sind, 
haben nunmehr in ihrem alltaglichen Wirken die ebenso rohe wie unwissende 
Zensur des ersten besten Polizeidieners tiber sich ergehen zu lassen. In Kiew 
z. B. wurde der Volksuniversitaét verboten, Vorlesungen zu veranstalten 
tiber die — Tuberkulose und die Insel , Nowaia Zemlia“ 
In Charkoff verfiel dem Verbot ein Vortrag tiber ,, Kinderernahrung 
vom sozialen Gesichtspunkt%. Die Behédrden witterten darin 
Sozialismus! In Ssaratoff wurden Vortrige tber Nietzsche und 
Schopenhauer untersagt, denn die beiden, so erklarte der ttberwachende 
Polizeidiener, ,,sind gegen Gott und gegen den Zaren“’... Ist die Aufklarung 
tiber die Tuberkulose staatsgefahrlich, so erst recht die gegen den Alkoholis- 
mus, die Milchkuh der Zarenregierung, gerichteten Bestrebungen der Volks- 
universitéten. Am schlimmsten aber kommen die Arbeiterbildungsvereine 
weg. Bei ihnen wird systematisch gehaussucht, wobei legale Biicher 
beschlagnahmt werden. Uber die Wahl der Themata und der 
Vortragenden entscheidet die Polizei. Haufig werden die Vereine geschlossen 
- unter dem Vorwand der — H y giene: die um die Gesundheit der Arbeiter 
ja zart besorgte Polizei erklart das Vereinslokal als sanitarisch verdachtig. 
Zu alledem kommen die Schwierigkeiten, iberhaupt ein Lokal aufzutreiben. 
Die Behérden sorgen namlich dafiir, daB die Hausbesitzer die Arbeiterbildungs- 
vereine boykottieren. 

Und doch geht es vorwarts, trotz alledem! Am ersten allrussischen 
Volksuniversitatentag beteiligten sich bereits 450 Delegierte, darunter auch 
~Vertreter von Arbeiterbildungsvereinen und von Gewerkschaften, welch 
letztere ja auch Bildungszwecke verfolgen. 

Die Volksuniversitaten- Bewegung wird in RuBland, wie in keinem anderen 
Lande, genéhrt von unten, durch den elementar gewaltigen Drang der 
Volksmasse nach Licht und Bildung. Auch im Gebiete des Geistes scheint 
ngs der Hunger der beste Koch zu sein. Man zahlt ja in RuBland bloB | 

20 % des Lesens und des Schreibens Kundige bei 100 Millionen Analphabeten. 

Von iberallher wird iiber den starken Zudrang zu den Vorlesungen und 
Vortragen berichtet. In Moskau zahlten die Volksuniversitaten im Vorjahre 
insgesamt ca. 100 000 Zuhérer. Dabei wird dort namentlich auch die eigent- 
liche Hochschulbildung médglichst gepflegt. Der Kursus der juristischen 
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Wissenschaften hat eine zweijahrige Dauer erreicht (frither ein Jahr) und 
nahert sich inhaltlich dem offiziellen Hochschulkursus. Die Vereinigung der 
Moskauer Volksuniversitaten ist in der Lage, ihre Ausgaben aus eigenen 
Mitteln zu bestreiten. 

Die ,,Hochschule fiir alle‘ in Warschau zihlte j im Laufe von 8 Monaten 
85000 Zuhérer. In Nischni-Nowgorod wurden 562 Vorlesungen insgesamt 
von 42 886 Zuhérern besucht. Entsprechende Zahlen werden auch aus den 
mittleren Staidten mitgeteilt. 


Hervorzuheben ist ferner die Tendenz, die Volksuniversititen auf der 


Grundlage demokratischer Selbstverwaltung zu naan 


wo Arbeiterorganisationen bestehen. In Warschau gelangte von Anfang an 


der Grundsatz zur Durchfiihrung, da8 alle Kulturarbeit fir-das Volk nur 


unter der aktiven Beteiligung des Volkes selbst gedeihen kann. Die Hoch- 
schulverwaltung ist daher stark dezentralisiert. Die fiir die einzelnen Stadt- 
rayone eingerichteten Hochschulabteilungen werden von den betreffenden 


Arbeitern und Intellektuellen verwaltet. — Desgleichen in Moskau, wo die | 


Dezentralisation infolge der Forderungen der Arbeiterschaft eingefihrt 
wurde: auch dort bestehen Volksuniversitaten fiir die einzelnen Stadtrayone. 
In Tiflis sind die Arbeiter in der Hochschulverwaltung durch eigene Delegierte 
vertreten, die von den Gewerkschaften gewahlt werden. Ubrigens wird von 
dort berichtet, daB die Arbeiter 70 % der Zuhérer bilden. — In Charkow, wo 
bis vor kurzem ein ,, Volkshaus“ mit einem Jahresbudget von 20 000 
Rubeln bestand safen in der Verwaltung auch Arbeitervertreter. Das 
Charkower ,,Volkshaus‘* war iibrigens gezwungen, seine Kampftatigkeit auf 
dem Gebiete des Volkstheaters zu konzentrieren, da die Organisation von 
Vorlesungen behérdlich auf jede Weise gehemmt wurde. Zurzeit ist das 
Volkshaus polizeilich geschlossen.! 

Die engen Beziehungen zwischen den Volksuniversititen und den Ar- 
beitern ergeben sich nicht nur daraus, da8 die letzteren den tiberwiegenden 
Teil der Zuhorerschaft liefern. Es kommt noch der Umstand hinzu, daB die 
Volksuniversitaten sich auf ihrem eignen Gebiete mit den Bildungsbestrebun- 
gen der proletarischen Organisationen, der Arbeiterbildungsvereine und der 
 Gewerkschaften begegnen. Daher die Notwendigkeit einer Ver- 
stindigung zwischen den beiden Organisationen. Uber diesen Punkt kam 
es nun auf dem Kongre8 zu lebhaften Debatten und schlieBlich zu einer 
Spaltung. | | 

Die Vertreter der Arbeiterbildungsvereine begriindeten die Forderung, 
da8 die Volksuniversitaten durchweg von den Arbeiterorganisationen mit- 
verwaltet werden sollen. Die Lehrtatigkeit, das Unterrichtsprogramm und 
die Ernennung des Lehrpersonals sowie die Einrichtung von Bibliotheken 
und Lesehallen usw. waren in entscheidender Weise von den proletarischen 
Organisationen zu bestimmen, insbesondere von den Gewerkschaften, da 
die letzteren mit den Bedirfnissen und Wiinschen der Arbeiterschaft am besten 


vertraut sind. Und was fiir konkrete Forderungen werden in bezug auf das 


Lehrprogramm aufgestellt ? Da ist es fiir den Geist der kampfenden russischen 
Arbeiterschaft bezeichnend, da8 ein Petersburger Arbeiterdelegierter, ein 
aktiver Teilnehmer der Gewerkschaftsbewegung, die Fachbildung ganz 
aus dem Wirkungskreis der Volksuniversitéten ausgeschaltet wissen wollte. 
Die Fachbildung, sagte er, sei Sache des Staates und der lokalen Selbstver- 
‘waltung. Von den Volksuniversitaten verlangen die Gewerkschaften die 
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Pflege der allgemeinen Bildung: das Lehrprogramm soll, soweit dies in der 
bestehenden Gesellschaft iiberhaupt méglich ist, jenes Ideal der har- 
monischen Entwicklung der menschlichen Persé6n- 
lichkeit anstreben, welches der modernen Arbeiterbewegung zum Leit- 
stern dient. 

Gegen diese Arbeiterforderungen erhoben sich die Dargerlich- demo- 
kratischen Kongre8teilnehmer unter dem Vorgeben, den klassenlosen Cha- 
rakter der Volksuniversitaten wahren zu wollen. Was aber die proletarischen 
Delegierten in Wirklichkeit forderten, bestand darin, den bisher tatsachlich 
entscheidenden birgerlichen EinfluB von den -Volksuniversitaten 
fernzuhalten. Da8 dann die gleichberechtigte Teilnahme der Arbeiterorgani- — 
sationen an der Leitung der Volksuniversitéten die Tatigkeit derselben im 
proletarischen Sinne richten wirde, das ware allerdings nur die selbstver- 
staindliche Folge davon, da8 die Arbeiterschaft — abgesehen von dem Geld- 
punkt — in jeder Beziehung der entscheidende Faktor der ganzen Volks- 
universititen-Bewegung ist. Konsequente biirgerliche Demokraten, 
die aber auch in. RuBland rar zu werden beginnen, diirfen nicht das demo- 
kratische Grundprinzip der Selbstverwaltung verleugnen, weil 
dessen Durchfiihrung unter den gegebenen Umstanden der sich selbstver- 
waltenden Organisation ein proletarisches Geprage verleihen wiirde . 

Es sei denn, da8 man das Prinzip der —_zahlungsfahigen Demokratie 

aufstellt und die Volksuniversitaéten zu einer von wohltatigen Génnern ge- 
leiteten Institution herabwirdigt. Tut man dies aber, so reduziert sich, 
wie eine vielfache Erfahrung in allen Landern lehrt, der kulturelle Wert der 
Volksschule auf das bi8chen formale Bildung, auf die wenigen Wissensbrocken, 
die den Zuhérern zugefiihrt werden. Die Bildungsphilanthropie, auch die 
bestgemeinte, ist sozial und kulturell ebenso unwirksam, ebenso 
zweckwidrig wie alle anderen Formen der Wohltatigkeit. | 

Das Ergebnis der Debatte war die Ablehnung der von den Arbeitern 
eingebrachten Resolution, und zwar mit der geringen Mehrheit von 110 gegen 
105 Stimmen. Darauf verlieBen die proletarischen Vertreter den KongreB. 

Im vielsprachigen und national gemischten RuBland spielt die Spra- 
chenfrage in den Volksuniversitaéten eine wichtige Rolle. Umsomehr 
als Hand in Hand mit dem politischen Erwachen der Volksmassen das nationale 
-BewuBtsein auch der kleinsten und zuriickgebliebensten ethnischen Gruppen 
in RuSland immer starker sich geltend macht. Da8 die Volksuniversitaten 
die Gleichberechtigung der Sprachen hochhalten, versteht sich von selbst.— 
In Warschau werden die Vorlesungen gehalten nicht nur in polnischer Sprache, 
sonder auch im jiidischen Dialekt. In Tiflis sind die Vorlesungen f in f- 
sprachig, wahrend die neben der Hochschule bestehenden Elementar- 
schulen ihren Unterricht in sechs Sprachen erteilen — im Gegensatz zur 
offiziellen Schule, die nur die herrschende Sprache zula8t. Der Kongre8 hat 
aber auch eine allgemeine Resolution zugunsten der nationalenGle i ch- 
berechtigung votiert. Wie schon eingangs dieses Artikels angedeutet, 
leiden die Volksuniversitaten in den ,fremd“‘sprachigen Teilen RuBlands 
auch noch unter der russifikatorischen Politik der Regierung. In sprach- 
-licher Beziehung werden insbesondere die ,,kleinrussischen“ (ukrainischen) — 

Anstalten verfolgt. In der Ukraina (Kleinru8land) wurden neulich von 
35 Bildungsvereinen 10 verboten. Systematisch wird den ukrainischen 


Bildungsvereinen die Abhaltung von Vorlesungen und die Einrichtung von. 
Bibliotheken verboten. 
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Der Kongre8 verlangte — unter Berufung auf das Recht des vollen 
Selbstbestimmungsrechts jeder Nationalitat — die Einfihrung der betreffen- 
den Muttersprachen in allen éffentlichen Unterrichtsanstalten, sowie die 
Fernhaltung jeglicher russifikatorischer Tendenz von der Schule. Desgleichen 
wurde eine Sympathieresolution fiir den kiirzlich aufgelésten polnischen 
Schulverein (die ,,Matitza“t) angenommen. 

Die russischen Volksuniversitéten widmen sich auch der Pflege des 
Fortbildungsunterrichts, der ja von der Regierung und den 
Selbstverwaltungskérpern fast ganzlich vernachlassigt wird. Die Vereinigung 
der Moskauer Volksuniversitaten hat in dieser Richtung. einen 
weiteren Schritt getan. Sie hateine ,,Mittelschule fir das Volk“ 
geschaffen, die als Mittelglied zwischen der Elementarschule und der Volks- 
universitat dienen soll. Diese Mittelschule tibt eine wunderbare Anziehungs- 
kraft aus. Auf den Schulbanken sitzen bartige Manner, Arbeiter und Bauern 
bereits mittleren Alters, die zum Teil jeden Abend nach geleisteter Arbeit 
aus der Umgegend per Eisenbahn nach Moskau fahren miissen. Eine Moskauer | 
Kongre8teilnehmerin, Frau Astapowa, zeichnete einige typische ,,Schiiler‘‘ 
dieser Art mit lebhaften Strichen. Da ist ein Gerbereiarbeiter, 32 Jahre alt, 
ein Autodidakt von herkulischem Kérperbau und starker Willenskraft: 
er hat durch zahe Arbeit ein wenig Geld zusammengespart und ist nach Moskau 
gekommen, um Bildung zu erwerben ... Neben ihm eine 23jahrige Bauerin, 
die eine Handwerksschule absolviert hat und Handarbeitslehrerin in einer 
héheren Primarschule ist: eine schmiachtige Gestalt, die ganz im Wissens- 
drang aufgeht; die Schule ist fiir sie eine heilige Statte, das Lernen ein Gebet... 
Weiter ein 18jahriger Arbeiter aus einer groBen Teehandlung, ein Redner, 
idealistisch gerichtet, — er behauptet, daB die Welt nur durch die kontem- 
plativen Naturen bestehe, da8 nur die Manner der Wissenschaft und des ab- 
strakten Gedankens die Menschheit vorwarts brachten ... Da ist ein Arbeiter, 
der die Dorfschule absolviert und dann auf dem Felde gearbeitet hat: die 
Mittelschule zog ihn machtig an — nach Vollendung der Feldarbeiten kam 
er nach Moskau... Ein verheirateter 30jaéhriger Bauer le8 sich gleich bei 
drei verschiedenen Funktionéren der Mittelschule in die Schilerliste eintragen, 
um, wie er spater gestand, seiner Sache ganz sicher zu sein... Da sind endlich 
zwei Freunde, 38 bezw. 40 Jahre alt, von denen einer verheiratet ist. Schwere 
Daseinsbedingungen haben sie friihzeitig alt gemacht, sie sind bereits ergraut. 
Nach einem langen Arbeitstag miissen sie allabendlich von der Eisenbahnstation 
Lublino nach Moskau reisen. Sie tun es gern der lieben Schule wegen... 

Eine weitere Tendenz der russischen Volksuniversititen ist auf die 
Verbreitung agronomischer Kenntnisse unter der 
Bauernschaft gerichtet. In dieser Beziehung beauftragte der KongreB 
eine besondere Kommission mit der Ausarbeitung eines Vorlesungsprogramms. 
Ferner soll die Kommission mit den lokalen Selbstverwaltungsorganen in. 
Kontakt treten, agronomische Aufklarungsschriften herausgeben, Gruppen 
sachkundiger Wanderreferenten organisieren und dgl. mehr. | 

Uber die Rolle der Volksuniversititen im Kampfe gegen den 
Alkoholismus referierte der konst*tutionell-demokratische Duma- 
abgeordnete Nikolsky. Er beleuchtete an der Hand der Tatsachen die Hinder- | 
nisse, die von der Regierung jeglicher Bekéimpfung des Alkoholismus ent- 
gegengestellt. werden. Diese offizielle Begtnstigung der 
Trunksucht 1la8t auch die wohltatige Aktion der Aufklarungsinstitute 
gegen den Alkoholismus nicht zur vollen Geltung kommen. 2 
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Zum SchluB seien noch die interessanten organisatorischen 


Beschlisse des Kongresses angefiihrt. Die Petersburger Vereinigung 
der Volksuniversitaten wird unter Mitwirkung sdmtlicher Aufkladrungsinsti- 


tute des Landes eine Zeitschrift herausgeben, die die Sache der Volks- 


universitéten nach jeder Richtung h'n zu férdern haben wird. Einstandi- 
ges Zentralbureau soll fir den Verkehr unter allen Instituten sorgen. 
In Moskau wird ein Referentenbureau geschaffen, das autonome 
Abteilungen in den Universitaéts- und anderen Staddten haben soll. Dieses 
Bureau hat zur Aufgabe, in periodischen Zwischenréumen Listen von Vo1- 
tragsthemata und Referenten aufzustellen, die dann den Volksuniversitaten 
in der Provinz zuzusenden sind. Die Provinzuniversitaten stellen ihrerseits — 


-periodisch Listen von Themata auf, die dem Hauptbureau in Moskau einge- 


schickt werden. Auf Grund dieser Listen soll dann das Hauptbureau die 
verfiigbaren Referenten unter die einzelnen Anstalten verteilen, wobei das- 
selbe den lokalen Wiinschen Rechnung zu tragen hat. Ferner wurde auch die 
Heranziehung eines sténdigen Referentenpersonals sowohl bei dem Haupt-. 
bureau wie bei dessen Provinzabteilungen in Aussicht genommen. 

Der erste Volksuniversitaétenkongre8 trat zusammen in einem Moment, 
wo die politische Reaktion auf allen Gebieten schrankenlos herrscht. DaB8 
er aber tiberhaupt notwendig und méglich wurde, ist eine Folge der russischen 
Revolution. Die Erweiterung und Vertiefung der Volksuniversitaten-Be- 
wegung datiert eben vom Beginn der Revolution. Und ebenso ist die Zu- 
kunft dieser Bewegung an den Sturz des Zarismus gebunden. 


© 
© 


‘PROF. DR. EMIL REICH, WIEN: BESTREBUNGEN 


FUR VOLKSANTEIL AN DER KUNST. 


ANEM et circenses“. So lautet das Motto einer Schrift, mit der 
ich 1892 in den Anfangen einer volkstiimlichen Kunstbewegung 
absichtlich laut und grell fiir die neuen Forderungen eintrat. Andert- 
halb Jahrzehnte sind verstrichen und, wenn auch nicht alle Bliiten- 
traume reiften, ein Wesentliches ist heute wohl doch schon erreicht: was 
damals ungewéhnlich und auffallend war, ist seither ziemlich alltéglich und 
beinahe selbstverstaindlich geworden. Nur die Riickstandigsten, die freilich © 
in Parlamenten und Tagesblattern noch recht ansehnlichen Lirm erheben, 
halten die soziale Frage fiir eine bloBe Magenfrage, vermeinen auch jetzt, 
das Ringen nach neuen Gestaltungen in Staat und Gesellschaft erstrebe nur 
eine dkonomische Besserung der Lebensverhiltnisse. Die wtibrigen wissen 
es schon so gut, da8 es beinahe iberflissig erscheint, es neuerdings auszu- 
sprechen, es handle sich vielmehr um eine Umwandlung der gesamten Lebens- 
lage und Lebensweise. Nicht allein um die reichlichere Nahrung, die gesundere 
Wohnung und bessere Kleidung wird der Angeh6rige der héheren Schichten 
beneidet, nein, ebensosehr um die reifere Kenntnis von so vielem Wissens- 
wirdigen, um die leichtere Méglichkeit veredelter Kunstgentisse. Mit zihem 
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Kifer suchen die geistig regsamsten und energischsten Kreise der aufwarts- 


strebenden Arbeiterschaft ihren Anteil an Wissenschaft und Kunst zu er-- 


 gtreiten. Es ist der erfreulichste Anblick, den dieser Teil des Emanzipations- 
kampfes des vierten Standes bietet, und es ist ein frohes BewuBtsein, hier 
fordernder Mitkaémpfer sein zu diirfen. Sind es doch die wertvollsten Ele- 
mente des Proletariats, die mit dem ernsten Gefiihl der Verantwortlichkeit 
fir die Zukunft ihrer Klasse, ja der Menschheit, auf diesem Gebiet zu eigener 
Befriedigung und zum Wohle der Kommenden unentwegt erobernd vorwirts- 
streben. 


Panem et circenses : das bedeutet fir uns Brot, das durch eigene Kraft 


erworben, der eigenen Leistung entsprechend jedem zugemessen sei, und 
Spiele, die nicht roher Schaubegier genug tun, die mit kinstlerischer Weihe 
den ganzen Menschen ergreifen sollen. Die Sinne der Menschen durch die 
Freude veredeln, lautet das Zukunftsprogramm in Ibsens ,,Rosmersholm‘; 

durch die Freude an der Kunst, an der Natur und an der Wissenschaft wollen 
wir dies vollbringen. Wissenschaft soll nicht nur darum in breiteste Schichten 
des Volkes dringen, weil dies ékonomisch nutzbringend oder weil Wissen 
Macht ist, auch die reine Freude am Erkennen als solchem soll gepflegt 
werden; dies aber ist jene Art des wissenschaftlichen Triebes, welche dem 


Kunsttrieb des reinen Schauens, des bereitwilligen Aufnehmens am ver- | 


wandtesten ist. Dieser Kunsttrieb kann sich vor jeder Landschaft, sei es 
ragendes Gebirge, weite Ebene, stiller Wald oder rauschende See, vor Ge- 
bilden der Naturkrafte ebenso 4u8ern. wie vor jenen Gebilden der Menschen- 
krafte, die wir Kunstwerke nennen. Die Kiirzung der Arbeitsdauer an Wochen- 
tagen und der freie Sonntag sind gewi8 hygienisch von héchster Bedeutung. 
Jede Erleichterung der Lebensbedingungen, jede Verminderung gesundheit- 
licher Gefahren ist eine Tat fortschreitender Zivilisation. Zum Kulturwerk 
wird dies erst durch angemessene Verwendung der Mu8estunden. 

Den iibermiideten, von endloser Tatigkeit abgestumpften, im Kohlenrauch 
unserer Industriestidte von dem Zauber der Natur, im Petroleumdunst 


seines kahlen, engen Zimmers von den Erquickungen der Kunst losgetrennten 


Mann aus dem Volke wird freilich allabendlich der Branntweinladen und das 
Wirtshaus unwiderstehlich anlocken, sobald er nur die wenigen Groschen 
fir derlei Geniisse an nétigeren Ausgaben zu ertibrigen vermag. Er verfallt 
dem Dimon Alkohol, weil er nichts Besseres kennt als Exzesse in Baccho 
et Venere, wie sie auch gar viele Gutgestellte pflegen. Das gré8ere Einkommen 
ist ja nicht ohne weiteres eine Garantie kulturell héher gearteter Lebens- 
_ fihrung, allein ein. gewisses Ausma8 von freier Zeit wie an Lohn bildet die 
unentbehrliche Vorstufe fiir jede wirksame Kulturbestrebung. 

Wie die Wissenschaft hier eingreifen kann, dariiber 4uBern sich in diesen 
Heften andere Stimmen. Bildung ist jedoch erst jene Vereinigung von Kunst 
und Wissenschaft, deren Besitz nach Goethe die Religion zu ersetzen ver- 


méchte. Freude an der Natur, so wiinschenswert sie ist, kann den Menschen, | 
der nach vielseitiger Entwicklung strebt, doch fir die bittere Entbehrung. 


an Kunstgeniissen nicht vollauf entschadigen. Der Kunsttrieb ist der Men- 
schennatur so eingeboren, wie der Nahrungstrieb, ist sogar urspringlich 


starker als der normale, gesunde, nicht kinstlich aufgestachelte Fort-. . 


pflanzungstrieb, der doch vom 20sten—30sten Jahre als bedeutsamer Faktor 
auftritt, wihrend das Kunstbegehren, wie es sich auch in der primitiven Form 
des Verlangens nach Abwechslung und Unterhaltung 4uS8ert, den Menschen 
_ ebenso wie das Nahrungsbediirfnis von der Wiege bis zur Bahre begleitet. Der 
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Spieltrieb lenkt schon das kleinste Kind, das ganz so wie der Wilde in improvi- 
sierten Gesingen wenig melodischer Art, in Tanzen und Maskierungen, 
im unbeholfenen Nachbilden von Pflanzen, Tieren und Menschen, 1 im Lauschen 
auf phantasievolle Erzihlungen, Marchen und Sagen, wie in Darstellungen 
theatralischer Art seine gréBte Befriedigung findet. Diesen ungemein starken 
primitiven Kunsttrieb des Naturmenschen hat die Zivilisafion zumeist ein- 
geengt und zuriickgedrangt; die Kultur soll ihn pflegen, hiiten und verfeinern. 
,,Wer Mensch lebt nicht vom Brode allein“ und das Géttliche, tiber das Alltags- 
leben Erhéhende bietet ihm lange neben der Religion, in Zukunft vielleicht 
an Stelle der Religion, fiir alle leichter faBlich als die Wissenschaft und darum 
allen zuginglicher als diese: die Kunst. Unter der Entfremdung von Kunst 
und Volk haben nicht bloB die breiten Volksschichten schwer gelitten, auch 
der Kunst ist ihre Vereinsamung in einem — Kreise von Kénnern und 
Kennern nie zum Heil gediehen. | 

Wer Freiheit der Kunst begehrt, der muB sie vor olen aus der Knecht- 
schaft des Reichtums befreien, der zu allen Zeiten, wo er (sei es bei Fursten 
der Geburt und der Waffengewalt, sei es bei den Spitzen der Industrie, des 
Handels und der Bérse) die Vorherrschaft besa8, die Kiinstler seinen Inter- 
essen dienstbar machte und Auflehnung gegen sein Gebot mit materiellem, 
und artistischem Untergang zu strafen wu8te. Knirschend hat Michel Angelo 
dem Hause der Medici, den weltlichen und geistlichen Machthabern zu Florenz 
und Rom gehorsamen miissen, wo Phidias fiir ein freies Volk schaffen durfte. 
Der amerikanische Nabob, der Kunstwerke wie Eisenbahnaktien engros auf- 
kauft, ist die prachtigste Bliite moderner Zivilisation. Der echte Kiinstler 
aber will nicht die Vertraulichkeit eines Hofnarren oder eines Kammerdieners 
als Erbe antreten; er biumt sich dagegen auf, nichts zu sein als ein kostbares — 
Spielzeug fiir satte Geschaftsleute und ihre nach Sensationen wie nach Juwelen 
begierigen mehr oder minder legitimen Frauen. Nicht dort, wo er als Ami- 
sierer des Geburts- und Finanzadels mit jovialer Herablassung als Gleich- 
berechtigter geduldet, aber doch nicht recht ernst genommen und kaum als 
vollwertig betrachtet wird, ist des Kiinstlers Ehrenplatz, sondern dort, wo- 
eine begeisterte Volksmenge mit freudiger Ehrfurcht zu ihm, dem Uberlegenen, 
dem Begnadeten, emporschaut, dem sie ihre weihevollsten Stunden dankt. 
Auch die tiefsten und auserlesensten Kunstschépfungen erfaBt der ahnungs- 
Horizont eines blasiergen Genialions: Die geringe Zahl kiinstlerisch empfang- 
,licher Hochgebildeter ist in mittleren Vermégensschichten am ehesten heimisch. 
Lodernde Flammen aber entfachen Faust wie Hamlet eher auf der obersten 
Galerie als in den Logen oder im Parkett, mag das tiefere Verstandnis auch 
oben wie unten nicht zu haufig sein. Die Kunst hat nur zu gewinnen, wenn 
ein freies Gemeinwesen allen seinen Biirgern die Moglichkett gewahrt, an > 
ibr Anteil zu nehmen. 

Hier soll jedoch nicht gefragt werden, wie die Stellung der Kunst in 
sozialisierten Gemeinwesen der Zukunft sein wird, sondern was heute schon 
geschehen ist und was noch geschehen kénnte, um sie mehr als bisher dem — 
- ganzen Volke zuganglich werden zu lassen. Die éffentlichen Museen, in denen 
die Werke der Bildhauer, der Maler, der Griffelkunst und des vornehmeren 
Kunstgewerbes von Staats wegen zur Schau gestellt werden, waren vor wenigen 
Jahrzehnten noch Sonntags gianzlich geschlossen oder nur an 3 Mittags- 
stunden zuganglich, auch an den Wochentagen lediglich zu solchen Zeiten ge- 
6finet, wie sie den Wiinschen der Vergniigungsreisenden, der Berufslosen 
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und der Kopisten entsprechen mochten, wahrend die Masse der Erwerbs- 
tatigen, Bourgeois wie Proletarier, ausgeschlossen blieb. In der ersten Halfte 
der neunziger Jahre erst erreichte eine rege Agitation, da8, wie friiher schon 
in Paris, auch in Berlin, Wien und London, wo damit die starre Sonntags- 
heiligung durchbrochen ward, der Zutritt auf 4—6 Stunden (in Paris bis — 
8 Stunden) ausgedehnt wurde. In Rom blieben die staatlichen Sammlungen 
nur 3 Stunden gedfinet, die papstlichen geschlossen. Allein diese Sonntags- 
stunden langen nicht hin, da im Winter die Besuchszeit gekiirzt wird und die 
Sale infolge des riihmlichen Zudranges iiberfillt sind, im Sommer aber die 
GroBstadter die freie Natur an dem einzigen Tage aufsuchen miissen, der 
ihnen etwa bleibt. Da hilft nur Einfihrung der elektrischen Beleuchtung und 
Offenhalten der Museen abends von 6—10 Uhr, ein Verlangen, das in New 
York zuerst in gré6Berem Umfangerfillt wurde, zum Teil auch in GroBbritannien, 
sonst leider noch nirgends. Das New-Yorker Metropolitan Museum bleibt 
taglich von 10 Uhr vormittags bis abends geéffnet, und auch an den beiden 
Tagen, wo 25 cents fiir den Eintritt gefordert werden, ist er abends von 
8—10 Uhr unentgeltlich. In London ist das South Kensington Museum 
auch Sonntag abends wie an 3 Wochenabenden offen, sowie das Museum in 
Birmingham an 4 Wochenabenden, die Corporation Galleries in Glasgow und 
die National Gallery in Edinburgh am Samstag, in Dublin zwar nicht die 
Galerie, aber doch das kunstgewerbliche und wissenschaftliche Museum an 
2 Wochenabenden (bis 9 Uhr). Ware so die Méglichkeit gewonnen, die Samm- | 
lungen in den freien Abendstunden allen tagsiiber Beschaftigten zu erobern, 
so mute noch ein weiterer Schritt getan und in den GroSstidten die De- — 
zentralisation der Museen eingefiihrt werden. London ist da vorangegangen. 
In einem der adrmeren Stadtviertel steht das Bethnal Green Museum mit 
65 wéchentlichen Besuchsstunden, das an drei Wochentagen und am Sonntag 
bis 10 Uhr abends gedffnet bleibt. Eine private Institution ist die bescheidene 
Kunstgalerie in Whitechapel mit wechselnden Ausstellungen. Es ist wohl mehr 
als Zufall, daB diese beiden einzigen Londoner Volksmuseen in der Nahe der 
beiden dltesten, 1885 gegriindeten englischen Settlements, Oxford House 
und Toynbee Hall liegen. Sonst hat meines Wissens nur Manchester neben 
der im Stadtzentrum gelegenen City Art Gallery noch das Manchester Art 
Museum im Arbeiterviertel Ancoats schon 1886 erédffnet, indes seine Schwester- 
stadt Salford im Peelpark, am entgegengesetzten Ende der zusammengehorigen 
Doppelstadt, gleichfalls ein Museum besitzt, so da8 fiir die 800000 Einwohner 
von Manchester und Salford stets eines der drei Museen bequem erreichbar 
ist. Noch dringender nétig ware derlei natiirlich in den modernen Millionen- . 
stidten. Unbedingt miBten aber, wie dies jetzt besonders in Berlin haufig 
geschieht, Fuhrungen in recht kleinenGruppen unter sachkundigen Leitungen 
veranstaltet werden, sollen wenig vorgebildete Besucher aus der Arbeiter- 
schaft und dem Kleinbiirgertum wirkliches Verstandnis fiir die bildenden 
Kiinste erlangen. Einzelvortrage und langere Unterrichtskurse, wie sie be- 
sonders Wien reichlicher bietet, hatten erginzend hinzuzutreten, was natir- 
lich auch fiir die Literatur gilt. Fir kleinere Staidte ware durch Wander- 
museen Vorsorge zu treffen, wie dies die dsterreichische Regierung seit einigen 
Jahren in kleinem Ma8stab versucht, nach dem Vorbild jener .Wanderaus- 
stellungen guter Reproduktionen von Kunstwerken, die sich in GroSbritannien 
und seinen Kolonien aus den Schulmuseen entwickelt haben. Wie viel die 
Schule fiir den Kunstsinn der armeren Schichten zu leisten berufen ware, 
sieht heute wohl ohnedies jedermann ein. 
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Jede Dorfschule lehrt singen und kaum der kleinsten Bauernkirche 
fehlt eine Orgel. Musik ertént auch in den Stadten in vielen Wirtshdusern, 
sie ist die popularste Kunst und fir sie scheint ausreichend gesorgt. Scheint, 


‘nicht ist. So wenig die schreienden Farbendrucke billigster Qualitét mit der 


Malerei, so wenig die verderblichen Kolportageromane mit der Literatur zu 
tun haben, so wenig ist der populére Gassenhauer als ausreichende Befriedi- 


gung des musikalischen Bediirfnisses der Massen anzusehen. Die ernste Kirchen- 


musik reicht als Gegengewicht umsoweniger hin, da diese Form religidser 
Betatigung stark im Riickgang scheint. Fir die musikalische Volksbildung 


geschieht in den letzten 20 Jahren in allen fortgeschrittenen Staaten von 


freien Vereinen durch Veranstaltung billiger Konzerte ziemlich viel; gerade 
in Wien beteiligen sich nicht selten anerkannte Kiinstler an solchen Auf- 
fihrungen, sowohl an Wochenabenden, wie am Sonntag. Alles aber was da 
in Berlin, London, Paris, Wien und so vielen anderen Stidten Erfreuliches 
geleistet wird, gleicht doch nur einem kiihlenden Tropfen auf einen heifen 


Stein. Der Zudrang, der etwa in Peoples Palace in London, in den franzési- 


schen und italienischen universités populaires, in den belgischen maisons du 
peuple, in der Berliner Philharmonie, im Wiener Volksheim, Volksbildungs- 
verein, Arbeiterheim usw. tiberall herrscht, zeigt nur zu deutlich, wie sehr 
die Nachfrage nach erster, klassischer Musik das Angebot in diesen Kreisen 
tbersteigt. Die Gemeinden und der Staat miissen hier in Zukunft mithelfen. 
So wie die wissenschaftliche, mu8 auch die kiinstlerische Volksbildung aus — 
dffentlichen Mitteln geférdert werden, denn sie ist fast ebenso wichtig wie jene. 
Das gilt ganz besonders vom Theater, sei es Oper oder rezitierendes 
Drama. Seit Jahrhunderten war es Tradition, da8 die Monarchen einen 
nicht unerheblichen Teil der Staatseinnahmen fiir ihr kiinstlerisches Ver- 
gniigen verwendeten; wahrend aber ihre Galerien und Schatzkammern im 
49. Jahrhundert allmahlich immer mehr in den faktischen Mitgenu8 der All- 
gemeinheit tibergingen, hat sich beim Theater nahezu das Gegenteil voll- . 
zogen. Zwar sind gegen hohe Eintrittsgelder die Besitzenden hier schon seit 
dem 18. Jahrhundert sehr vernehmlich mitentscheidende Teilhaber geblieben. 
Die haufigen Freitheater jener Epoche hingegen sind in Wegfall gekommen. 
Die Pariser Freivorstellungen aller Bihnen am 44. Juli sind ein Uberbleibsel 
jener schénen Sitte an Nationalfeiertagen die mittellose Bevélkerung gratis 
zuzulassen, obschon dort keine Biirgschaft dafiir besteht, daB die Billette auch 
in die richtigen Hinde kommen. In Amerika, GroBbritannien, Italien, wo das 
Theater keine Unterstiitzung vom Staat oder Hof erhalt, kann aus diesem 
Titel auch nichts von ihm gefordert werden. Anders steht es in Deutschland, — 
Frankreich, Osterreich-Ungarn und Rufland, wo die Steuergelder fiir sub- 
ventionierte Theater (Paris) und Hofbiihnen, wenn auch auf dem Umweg der 
Zivilliste, herangezogen werden, dann iiberall dort, wo einzelne Gemeinden — 
oder Distrikte Stadt- oder Landestheater miterhalten. Im absolutistischen 
RuBland wurde vor 10 Jahren die Grindung von Volkstheatern mit Hilfe 
der Ertrage der Branntweinsteuer in gréBerem MaBe beabsichtigt, in meh- 


-reren Fallen auch verwirklicht. Die konstitutionellen und republikanischen 
Staaten kiimmern sich aber nicht um diese wichtige Frage. In jiingster Zeit 


erst hat die Stadt Paris das Giaté-Theater in eine volkstiimliche Munizipal- 
bihne umgewandelt. Im deutschen Sprachgebiet wurde 1890 die Forderung 
erhoben, die Hoftheater an Sonntag-Nachmittagen der Arbeiterschaft zu tiber- 
lassen, aber nur in Wien wurde dies durch 10 Jahre (1892—1902) an ca. 
210 Wintersonntagen zum Teil verwirklicht, dann leider wieder abgeschafft 
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und in ganz unzureichendem MaB8e durch eine Anzahl ermafigter Galerie- He | 

karten an je 17 Samstag- und Sonntag-Abenden im Sommerhalbjahr ersetzt. ie oA 
Immerhin verdient es Beachtung, da8 hier das Hofburgtheater die Karten ‘a 

auch sozialdemokratischen Organisationen direkt zusichert. Eben erst 1908 i A | 

wurde zum erstenmal zur Geburtstagsfeier Wilhelms II. das preuSische Hof- A ili 


theater loyalen Arbeitern zum Einheitspreis von 50 Pfennigen tberlassen. 
Das Kaiserpaar wohnte der Vorstellung bei, ein sehr patriotisches Drama 
(Kleists ,,Prinz von Homburg“) wurde gegeben. Sofort 1890 war aber in 
Berlin die ,,Freie Volksbitihne’’ vonSozialdemokraten gegriindet worden, der 
bald die nicht parteimaBige ,,Neue Freie Volksbithne“ folgte. Beide prole- 
tarische Vereine zahlen jetzt zusammen ca. 35 000 Mitglieder und spielen in 
vielen Berliner Theatern an Sonntag-Nachmittagen. Seit 1906 hat auch 
Wien seine sozialistische ,,Freie Volksbiihne‘* mit vorlaufig 5000 Mitgliedern. 
In Berlin erstand auch (1894) das erste.wirkliche volkstiimliche Theater 
mit ernsten, literarisch wertvollen Darbietungen: das Schillertheater, aus 


privaten Mitteln hervorgerufen, das nun mit Unterstitzung der unmittelbar . ‘a 
an Berlin grenzenden Stadt Charlottenburg sich dort durch ein zweites Ble iil 
Schillertheater zu gleich billigen Preisen (Parkettsitz im Abonnement 1.10 A, i 
Anfang: 8 Uhr) erginzen konnte. Sonst mu8 man sich natiirlich hiiten, sich Hai 
durch Theaterprogramme und Bihnennamen (Volkstheater, Volksoper) #i\ 
tauschen zu lassen. Immerhin wird seither in einer Reihe deutscher Stadte ee wa 
dafiir gesorgt, daB ein paar Auffiihrungen hervorragender Dramen und Opern | | ahah 
fir Arbeiter oder Schiiler alljaihrlich vertragsmaBig stattfinden, darunter ie | 
sind 9 Hoftheater, die anderen staddtisch subventionierte, die Kosten tragen ei 
aber zum Teil Vereine. Hervorgehoben sei das kleine Herzogtum Sachsen- HS ae 
Koburg-Gotha, wo der Landtag von Gotha 1897 die Zivilliste nur unter der Hh, Th ( 
Bedingung bewilligte, da8 solche Vorstellungen eingefiihrt wirden, ein sehr ‘i 
nachahmenswertes Beispiel fiir gréBere Parlamente. | Ti 
Der Staat hat die vielfachste Méglichkeit mit verhaltnismaBig geringen 
Betragen fiir die Literatur, fir Massenverbreitung anerkannt guter Werke 
Erhebliches zu leisten. Die Errichtung von Volksbibliotheken, tiber die ee 


hier zu sprechen der Raum verbietet, ware in erster Linie Sache der Gemeinden, 1 iti, 
in den Dérfern nicht minder als in den Staédten. Die hervorragendsten Schép- Ne 
fungen der Nationalliteratur aber sollten im eigenen Besitz jeder Familie i il 
sein, und der Staat sollte gut gedruckte, billigste Ausgaben selbst veranlassen, HN} ie 
statt dies nur den Buchhandlern zu iiberlassen. Das Gleiche gilt von Repro- 


--duktionen der Meisterwerke der anderen Kiinste.. Mégen viele Menschen | ae i 
aller Sténde das Rohe, Gemeine, Zotenhafte, Geschmacklose jeder héheren 
Kunst vorziehen, es gibt noch weit mehr Menschen, denen nur die Kenntnis ar! | 
des Edleren, Gereifteren, Erhabenen abgeht, die aber, riickt man es ihnen i Ai " 
geschickt nahe, viel lieber danach greifen, als nach jenen Karrikaturen des HI 4 i 
Schénen, mit denen sie jetzt ihre kargen MuBestunden entweihen. Das gilt He) pé 
auch vom Kunstgewerbe. Heute drangt sich in allen Schaufenstern und bei «ie be 
jenen SchaustelHungen, die der Arme erschwingen kann, das HaBliche, Ordinaére, 
Frivole auf. Wir alle, Kunstfreunde, Politiker und Sozialreformer, Vereine, he mie a 
Gemeinde und Staat miissen trachten, daB sich kiinftig das Schéne, Originelle, i Mk 
Wertvolle ebenso leicht finden lasse. Die rege Anteilnahme an ersten, bedeut- a iH 


samen Darbietungen aller Kunstgattungen, die sich stets zeigt, wo in diesen 


letzten Jahren versucht wurde, die groBe Kunst den Massen nahezubringen, a ‘ 
berechtigt zu den besten Zukunftshoffnungen. Die Hebung des allgemeinen ii, 
asthetischen Niveaus ist gleich wichtig wie jene des intellektuellen, morali- 
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schen und dékonomischen Niveaus, ja eins ist ohne das andere weit schwerer 
méglich. Die Kunst ist kein Luxus fir Bemittelte, sie ist eine Notwendigkeit 
fir alle. Geben wir endlich dem Volke die Kunst und der Kunst das Volk, 


beiden zum Heile*). 


*) Professor Reich, der sich mit einer umfassenderen Zusammenstellung des — 
bisher auf diesem Gebiet Geleisteten beschaftigt, bittet alle Leser dieser Zeitschrift, 
ihm nach Wien, XIX. Déblinger HauptstraBe 70, Mitteilungen tiber ihnen be- 
-kannte Daten zur Popularisierung der Kiinste zuakommen zu lassen. 
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VON PROF-DR:RODOLPHE BRODA:PARIS 
VOLKSHOCHSCHULEN. 
ENIG Momente der Gegenwartskultur sind far 

allen vorangegangenen Geschichtsepochen charakteristischer als das 
Herabsteigen wissenschaftlicher Bestrebungen zv den breiten 
Volksmassen. Durch lange Jahrtausende war das Wissen und die 

Kultur ein sorgsam gehiitetes Gut einer kleinen Minderheit gewesen, alle 
Fortschritte des menschlichen Geistes blieben deren Privileg. Seit Anbruch 
der Neuzeit hat freilich die Buchdruckerkunst und seit dem 19. Jahrhundert 

_ die allgemeine Volksschulbildung in Westeuropa gewissen* Wandel geschaffen. 

Aber selbst mit letzterer war den breiten Volksmassen doch eben nur eine 
begrenzte Summe von praktisch nitzlichen Kenntnissen und, dariitber hinaus, 
ein Werkzeug zur Aneignung hoherer Bildung gegeben. Erst in den aller- 
letzten Jahren ist in diesen Volksschichten der Wunsch und bald die leiden- 
schaftliche Sehnsucht erwacht, tatsdchlich Besitz zu ergreiien von den Giitern 
unserer Hochkultur, alle wissenschaftlichen Errungenschaften mitzuleben, an — 
allen Ratseln und an allen Lésungen des Menschengeistes Anteil zu haben. 

-Forschen wir nach den Ursachen dieser Entwicklung, so finden wir 
einerseits den allgemach zum Gemeingut von jedermann gewordenen Grund- 
satz, daB Wissen Macht sei und im Lebenskampfe bedeutsame Vorteile ge- 
wahre. Besonders in Amerika mit seiner utilitaristischen Denkungsweise sind 
aus diesem Triebe zuvorderst seine vorbildlichen Volkshochschulen erstanden. 

In Europa war es wohl iiberwiegend eine aus tieferen Schichten der Seele 
stammende Sehnsucht, die Umwelt und das Leben, Natur und Weltall wahr- 
haft zu begreifen. 

Hatte triiher die Religion Antwort auf all diese Fragen der Volksseele 
gegeben, so muBte mit dem Schwinden ihrer Macht und gerade im Kampfe — 
mit threr zuriickweichenden Alleinherrschaft die Verehrung der Wissenschaft 5 
als neuer Ratseldeuterin gewaltig emporwachsen. 

Des fernern scheint es mir noch von groBer Bedeutung fiir unsere . Frage, 
da8 sich in den letzten Jahrzehnten die industrielle Arbeiterschaft machtig 
entwickelt hat, die aus ihrem Glauben an die Erlésung in der Zukunft Be- 

-geisterung fir alles ZukunftsgemaBe, fiir alles Befreiende und Erleuchtende 
schépfte und so in einem wahrhaft leidenschaftlichen Enthusiasmus zur 
Wissenschaft sich hingezogen fihlte. 

Fassen wir nun im einzelnen die Volkshochschulen der verschiedenen 
Lander ins Auge. An der Tatsache der Bediirfnisbefriedigung werden wir 
am besten die Existenz des Bediirfnisses selbst erfassen lernen. 

Am frihesten ging man in England und Amerika daran, den breiten 
Beviélkerungsschichten iiber die Volksschi.len hinaus weitere Bildungsquellen 
zu erschlieBen; Manner und Frauen der besitzenden und gebildeten Stande 
waren es, welche die sogenannten Settlements begriindeten (siehe Artikel 

von Mrs. Gladstone in Heft 6). 
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Deren erstes, Toynby Hall, wurde im Londoner East End geschaffen, 
und zwar aus dem Gedanken heraus, da8 nicht nur ferne Kulturvélker, © 
sondern die arme Beviélkerung der Weltstadt London selbst den reichen 
_Mitbirgern gleicher Stadt in ihrem Denken und Leben vollstandig unbe- 
_ kannt sei, und da8 andrerseits eben diese arme Volksmasse keinerlei Fihlung 
mit den Kulturgiitern ihrer besitzenden Mitbirger besiBe. Im Settlement 
nahmen daher philantropisch gesinnte junge Manner und Frauen Aufenthalt, © 
die einerseits das Leben der proletarischen Umwelt studieren und andrer- — 
seits durch unentgeltliche Unterrichtsklassen und freie Vortrage Bildung 
und Kultur im Elendsviertel verbreiten wollten. Das Unternehmen hatte 
einen glanzenden Erfolg. Eigene Kurse fiir Manner, Frauen und Kinder 
erwuchsen, Arbeiterklubs schlossen sich an, welche unter Leitung der Settle- 
mentsverwaltung die verschiedenen geistigen und sozialen Interessen des 
Stadtviertels zu befriedigen suchten. In den andern Bezirken Londons 
erwuchsen ahnliche Verbinde, vor allem das Passmore Edwards Settlement 
im Westen. In Amerika war der Erfolg noch gréBer, jedoch mit einer sehr 
charakteristischen Einschrankung. Nicht in den blithenden Staaten rein 
amerikanischer Kultur, in Neu-England und im Westen hatten die Settle- 
ments ihre Haupterfolge, sondern in den elendsten, an Kultur tiefststehenden 
Stadtvierteln von New York und Chicago, in denen die neu eingewanderten 
Italiener, Juden und Slawen wohnen; denn diese griffen mit wahrer Hingabe 
nach der ihnen gebotenen Modglichkeit, sich die Kultur ihrer neuen Heimat 
anzueignen, unter der Fiihrung der woblwollenden Settlementsleitung zu 
Amerikanern zu werden. | 

So wurden insbesondere das University Settlement in New York und das 
Hull House Settlement in Chicago zu wahren Strahlungspunkten von Bildung 
und Gesittung und haben der umwohnenden Bevdélkerung unendlich viel 
Gutes getan; aber gerade diese amerikanischen Ergebnisse (und im Londoner 
East End mit seiner eingewanderten Judenbevélkerung liegen die Verhaltnisse 
genau ebenso) zeigen, da8 die Settlements eben vorwiegend dem Ausgleich 
zwischen einer aus speziellen Ursachen offenbar zuriickgebliebenen Bevélke- 
rungsschichte und der héheren Kultur ihrer Umwelt dienen. Wer sich dem 
Settlement anschlieBt, der anerkennt damit in den meisten Fallen seine 
eigene Inferioritét, sucht ihm gebotene Gaben anzunehmen. Keinerlei neue ~ 
proletarische Kultur kann sich in ihnen entfalten, nur ein halb verblaBter 
- Widerschein der Gesittung der biirgerlichen Kreise kann von ihnen auf die 
Arbeiterschaft ausstrahlen. 

2. Wesentlich anders in Ursache und Zielen hat sich die University- 
Extension zunachst in England und Amerika, dann auch in Osterreich und 
Deutschland entwickelt (siehe den Artikel von Dr. Hartmann auf Seite 446). 
Im Anschlu8 an die Universitéten werden von Professoren und Dozenten | 
popularwissenschaftliche Kurse veranstaltet, an denen sowohl Arbeiter wie 
auch Angehérige der Mittelklassen unentgeltlich oder gegen geringe Kolle- 
-giengelder teilnehmen kénnen. Die Kurse wenden sich iberwiegend an 
solche, welche bereits zumindest eine gute Volksschulbildung mitbringen 
und Fihlung mit den héheren Problemen des Geisteslebens gewinnen 
wollen. Viele junge Manner und Frauen, durch die MiBgunst der Ver- 
haltnisse in der arbeitenden Klasse festgehalten, haben so die Méglich- 
keit,>ihren Durst nach Wissen zu befriedigen; und in Amerika mit seiner 
gréBeren Beweglichkeit der sozialen Verhaltnisse vermégen sich die Hérer 
dieser Kurse sowie insbesondere der mit Laboratorien ausgestatteten selb- 
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standigen Volkshochschulen (wie das Drexel Institute in Philadelphia), viel- 
fach auch zu hdheren Stellungen im praktischen Leben aufzuschwingen (siehe 
Artikel von Clara Ruge auf Seite 189). In Europa sind es hingegen tiberwiegend 
nicht praktische, sondern rein ideelle Vorteile, welche zum Besuch dieser 
Kurse veranlassen und denselben einen Zuspruch von vielen Tausenden sichern. 

Den genannten Einrichtungen verwandt, aber noch vollkommener aus- 
gebildet, sind die Volkshochschulen in den skandinavischen Landern. Die 
, Arbeiterakademien“ in Norwegen, das ,,Arbeiterinstitut’’ in Schweden und 
die Volkshochschulen Finnlands gehen aus einer Kooperation der Universitat, 
des Unterrichtsministeriums (das besonders in Norwegen wertvolle finan- 
zielle Dienste leistet) und der Gemeinden mit den lokalen Arbeiterorganisa- | 
tionen hervor. Plangema&Be und zielbewu8te Leitung einerseits, Selbstver- 
waltung und damit gesteigertes Interesse der Teilnehmer andererseits haben 
zum Erfolge dieser Institutionen bedeutsam beigetragen (siehe Artikel von 
M. Telefsen in Heft 6). Freilich darf die auBerordentlich giinstige Geistes- 
disposition der nordischen Vélker mit ihrer leidenschaftlichen Wahrheits- 
sebnsucht bei Beurteilung der Erfolge des Systems nicht auBer acht ge- 
lassen werden. In allen Landstédten Schwedens und Norwegens, ja in Finn- 
land selbst in gréBeren Dérfern, bis zum Polarkreis, finden freie Vortrage 
von Universitatslehrern und andern berufenen Personen, in gréBeren Orten — 
systematische Unterrichtskurse, von den gleichen Persénlichkeiten veran- 
staltet, statt. Uberall massenhafter Zuspruch der Bevélkerung, die gerade 
hieraus geistige Schulung zur Erfillung ihrer Pflichten als Mitglheder des 
demokratischen Staates gewinnt. Speziell in Finnland haben diese Volks- 
hochschulen zur Aufklarung des Volkes und zu seiner Starkung im Ausharren | 
gegeniiber der russischen Ubermacht bedeutsame Dienste geleistet (siehe Ar- — 
tikel von Prof. Nordmann in Heft 6). In Da&nemark wiederum war es eine 
ganz eigenartige Organisationsform, die sich entwickelte, ,,die landliche 
Volkshochschule“ (siehe Chronik auf Seite 506). Des Winters vereinen sich 
die Bauernséhne und Landarbeiter, ihrer laindlichen Arbeiten ledig, in den 
Kreisstadten und werden dort fiir mehrere Monate regelmaBige Hérer der 
mit Staatshilfe geleiteten Volkshochschulen, die ihnen sowohl allgemeine 
Bildung wie auch praktisch technische Kenntnisse vermitteln. Zum gleichen 
Typus des Unterrichts gehéren ferner die Abendkurse, die von den Gemeinde- 
verwaltungen mehrerer amerikanischer Stadte, besonders New Yorks, veran- 


staltet bzw. bezahlt und von Intellektuellen verschiedener Berufe geleitet — 


werden. | 

Noch weiter in der gleichen Richtung geht Neuseeland, das den begabten 
Volks- und Mittelschilern Stipendien zum Besuch der staatlichen Hoch- 
schulen in ausgedehntestem Grade verleiht. Handelt es sich hierbei auch 
nicht um eigentliche Volkshochschulen, so ist das System doch weit von dem 
der beschrankten Stipendienverteilung Europas entfernt. Durch seine GroB- 
ziigigkeit erfillt es die gleichen Zwecke, wie sie anderwarts durch selbstandige 
Volkshochschulen erzielt werden. 7 | 

3. Wieder ganz verschieden sind in Charakter und Aufbau die Arbeiter- 
bildungsvereine Deutschlands und Osterreichs sowie die ihnen verwandten 
nur unvergleichlich feiner ausgebildeten Volksuniversitaten Frankreichs, Ita- 
liens und RuBlands. All ihnen ist das Prinzip der unbedingten Selbstverwaltung 
gemeinsam, und eine neue, eigen geartete proletarische Kultur entfaltet sich 
in ihnen. Die obengenannten Bildungsvereine pflegen mehrmals wéchentlich 
freie Vortrage von Parteigenossen oder auch blo8 sympathisierenden Intel- 
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lektuellen zu veranstalten, ganz analog widmen auch die Gewerkscbaften, 
-besonders Osterreichs, mehrere Abende der Woche solchen popularwissen- 
- schaftlichen Vortrigen. So dringt wissenschaftlicher Geist in diese Verbande . 
ein,.und ihre eifrigen Teilhaber, insbesondere ihre Vorstandsmitglieder, 
- schlieBen sich zu einer proletarischen Aristokratie zusammen, die mit voller 
Erfassung unseres wissenschaftlichen Weltbildes die eigenartigen Charakter- | 
ziige des Proletariers verbindet. Aus dieser Synthese entwickelt sich eine neue 
Sinnesart und Kultur der Fiirer, die in natiirlicher Folge sich der ganzen 
Klasse mitteilt. Auch die Volksuniversitaéten RuBlands haben zum Teil ausge- 
sprochen proletarischen Charakter und spielen eine bedeutsame Rolle in der 
Durchdringung der russischen Arbeiterschaft mit dem Geiste moderner | 
Kultur. Da sie ungleich den deutschen Arbeiterbildungsvereinen auch regel- 
maBige Kurse veranstalten, systematische Mittelschulen griinden und einen 
Mitgliederstand von Hunderttausenden besitzen (siehe Bericht von Dr. B. 
Kritschewsky auf Seite 457), so kann ihre Wirkung, begiinstigt vom fort- 
schrittlichen Enthusiasmus der Arbeitermassen, wie ihn die Revolution genahrt, 
eine itiberaus bedeutsame werden. In Frankreich und Italien fehlt natirlich 
dieser*wichtige Faktor, nur in der Zeit der Dreyfus-Krise in Frankreich war 
es auch ein von aktuellen Momenten entfachtes Begeisterungsfeuer, das 
Arbeiter und Intellektuelle zu gemeinsamem Kampfe zusammenschmolz. 
In dieser Zeit entstanden zu Paris die ersten Volksuniversitaéten. Es sind 
volkstiimliche Organisationen, tiberwiegend aus Arbeitern bestehend, welche 
an den einzelnen Wochenabenden verschiedene Vortrige von Seiten der 
Intellektuellen der Hauptstadt abhalten lassen (siehe Artikel von Henri 
Dagan auf Seite 487). Es gibt wenig systematische Kurse, aber an den gréBeren 
Instituten, so vor allem an der Musteranstalt im Faubourg Saint Antoine, 
die 3000 Mitglieder zahit, ist das Vortragsprogramm ein so umfassendes 
und gediegenes, daB regelmaBiger Besuch immerhin innige Fihlung mit den 
wesentlichsten sozialen und wissenschaftlichen Ideen und Problemen ver- 
mitteln kann. An Samstagen und Sonntagen pflegen literarische Abende 
veranstaltet zu werden, in denen Arbeiterdichtungen zum Vortrag kommen 
(siehe Bericht tiber proletarische Poesie in Heft 2 Seite 214 dieser Zeitschrift). 
Der Ruf insbesondere der obengenannten Anstalt im Faubourg St. Antoine 
hat sich tber Frankreich hinaus nach Belgien und Italien verbreitet, und 
 tiberall gibt es jetzt verwandte Einrichtungen. Selbst in Holland, Spanien | 
und Agypten griindete man Volksuniversititen nach dem Pariser Muster 
(siehe Serie von Chroniken von Henri Dagan auf Seite 506). So sehen wir 
in den systematisch und planvoll gefiihrten Volkshochschulen der nordischen 
Lander und den autonom proletarischen Volksuniversitaéten Frankreichs und 
RuBlands die beiden vollendedsten Typen des Volkshochschulwesens vor uns. 
Erstere vermitteln zweifelsohne eine weitaus systematischere, ernstere, ge- 
diegenere Bildung, letztere gewinnen bedeutsamen Einflu8 4uf das Kultur- © 
leben als Strahlungspunkte proletarischer Kultur. Keine von beiden Einricb- 
tungen aber geniigt vollkommen jenem Ideal, das Neuseeland in bescheidenem 
Rahmen zu verwirklichen strebt, der Forderung, daB jedem begabten Kinde, 
_ jJedem begabten Erwachsenen des Volkes Gelegenheit geboten sei, diese Be- 
gabungen in systematischem Studivm auszubilden und zu eigenem wie des 
Staates Frommen in héherer geistiger Lebensbetatigung statt in energienver- 
schwendender Handarbeit zu verwerten. 
Eine wahrhaft kulturférdernde Volksuniversitaét miBte meiner Auffas- 
sung nach in Zusammenfassung des franzésischen, norwegischen und neu- 
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seelandischen Typus folgenderma8en beschaffen sein: ein breiter 
Kranz volkstiimlicher Vortrage tber verschiedene popularwissenschaftliche 
Themen nach der Art der Pariser Volksuniversitaten. Durch sie wirde 
dem Bildungsbedirfnis der breiten Massen, die nach Tagesarbeit. geistige 
Befriedigung suchen, Geniige getan. Fir solche, die tieferes Eindringen ins 


wissenschaftliche Leben suchen, waren den obengenannten Vortragen syste- 


matische Kurse nach Art der University Extension bzw. der Arbeiterakade- 
mien Norwegens, mit Laboratorien wie ebenda, anzugliedern. Priifungen 
hatten am Jahresschlu8 zu zeigen, welche Teilnehmer vorziiglichste Be- 
tatigung erwiesen. Diese Elite hatte Stipendien (wie in Neuseeland) zu 
erhalten, um an eigenen Volksmittelschulen (deren Lehrplan dem der 
allgemeinen Mittelschulen verwandt, aber von formalem Ballast még- 
lichst zu befreien ware), ihre Studien fortzusetzen. Dieselben kénnten in 
Stadten, nach der Art der amerikanischen »vening High Schools“, auf die 
Abendstunden nach der Tagesarbeit (siehe Bericht tiber die Davidson School 
in New York, wenngleich diese durch ihre demokratische Verfassung von 
den tbrigen Evening High Schools einigermaBen abweicht, in Heft 2 S. 184 
dieser Zeitschrift), in landlichen Gebieten wie in Danemark auf die Winter- 
monate angesetzt werden. So kénnten sich die Stipendien, die den Arbeits- 
lohnertrag der Hoérer decken sollen, auf ein bescheidenes MaB beschrinken. 
Am Schlusse eines solchen mehrjahrigen Kurses wiirde dann die Mehrheit 
der Absolventen wieder ins praktische Leben eintreten, sei es als Gewerk- 
schaftssekretadre oder sonstige Funktionére in Arbeiterorganisationen, sei 
es in anderen Stellungen, in denen sie die erworbene Bildung niitz- 
lich verwerten kénnen. Eine Eliie aber, die wahrend des Kurses und 
durch die Abschlu8prifungen ihre ganz vorziigliche Befahigung zur wissen- 
schaftlichen Forschung erwiesen, wiirde mit Stipendien an die staatlichen 
Hochschulen gesandt werden (wie in Neuseeland) und sich dort weiter aus- 
zubilden haben. Da diese Elite durch Auslese der Besten aus einer urspriing- 
lich sehr groBen Zahl hervorgegangen wire, somit in gewissem Sinne eine 
geistige Auslese der breiten Volksklassen selbst darstellte, ware die Wahr- 
scheinlichkeit sehr groB, da8 aus ihrer Mitte hervorragende Forscher er- 


wiichsen und im Dienste des Gattungsfortschrittes ihre Krafte, die sonst 


verkiimmerten, entwickelten. 


So wirde eine Volksuniversitét, aufgebaut auf genannter Synthese der 
bestehenden Haupttypen, sowohl dem Bildungsbedirfnisse der breiten Volks- 


massen dienen und damit das allgemeine Kulturniveau erhéhen, dem gestei- 
gerten Wissensdurst einer Minderheit derselben Labung bieten und unsag- 
lich viel individuelles Leid in Glick verwandeln, als auch dem Kulturfort- 
schritt der Gattung selbst neue Mitarbeiter zufiihren. Aber selbst heute, 
wo eine derartig ideale Volksuniversitéat noch nicht besteht und in den ein- 
zelnen Landern bloB verschiedene Zweige derselben, isoliert voneinander, 
erwachsen sind, tun sie der modernen Demokratie, die ja auf der politischen 


Bildung der breiten Volksmassen aufgebaut ist, die wertvollsten Dienste. 


Und indem sie die Errungenschaften der Wissenschaft und geistigen 
Kultur zum Gemeingut des Volkes machen, verfeinern sie die Massenseele, 
vervollkommnen den Organismus der Menschheit. — 
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GEORGES KHROUSTALEW: DIE AUSSICHTEN 
DER RUSSISCHEN REVOLUTION. _ 


S wiirde. schwer halten, sich nach den offiziellen Berichten eine 
zutreffende Vorstellung davon zu machen, welches der gegenwartige 
Stand der russischen Revolution ist. 

oe Wenn es sich darum handelt, die Macht der Regierung zu 
beweisen, erklaren die Minister mit Sicherheit, daB die Revolution beendet 
sei. Aber wenn es sich um die Abschaffung von Ausnahmegesetzen handelt, 
erklaren dieselben Minister einstimmig, da8 die Aufrechterhaltung des Be- 
lagerungszustandes und des Kriegsgesetzes immer noch notwendig sei: ,, Denn 
die revolutiondare Hydra sei noch bei weitem nicht erschlagen.“ 

Allerdings verlangt man in Ru8land von Muinistern nicht, da8 sie auf 
die allerelementarste Logik besondere Riicksichten nehmen. 

Andererseits sind die Zeitungen unseres Landes mit erschreckenden 
Nachrichten erfillt: Die Falle von Expropriation vermehren sich, Aufstande 
in den Truppen wiederholen sich, der Bauernstand ist in Unruhe, an den 
Universitaten finden Revolten statt, die Arbeiter streiken. 

Was ist nun die Wahrheit? Ist die Revolution beendet oder nicht? 
Sind wir Augenzeugen eines verglimmenden Feuers, oder wird vielleicht bald 
eine neue Flamme aus dem schlecht abgeléschten Feuerherd emporlodern ? 

Zur Beantwortung dieser Fragen mu man die Analyse der sozialen 
Krafte des Landes geben und mit aller Unparteilichkeit die Hilfsmittel abwagen, 
iiber die Revolution und Kontrarevolution verfiigen. 

, ine ohnmachtige Revolution, eine unfaihige Regierung!“ so lautete 
das Urteil von Japanern iiber die russischen Ereignisse. Es enthalt viel 
Richtiges, insbesondere ist der zweite Teil, der die Unfahigkeit der Regierung 
betrifft, durchaus der Wahrheit entsprechend. Man mu8 in Europa bis nach 
der Turkei gehen, um eine so unfihige Regierung zu finden, wie es die zarische 
ist. Im Verlauf des letzten Krieges hat sich diese Unfahigkeit 1 in ihrer ganzen 
Ausdehnung erwiesen. 
| Nach der Ansicht Plehves, des hauptsichlichsten inephiebens und For- 
derers der russischen Reaktion, sollte der Krieg das revolutionére Gewitter 
abwenden. 

- Was aber geschah? Die Ereignisse zeigten bald die Unhaltbarkeit — 
-solcher Hoffnungen. Der Krieg deckte mit einem erheblichen Eklat die ganze 
vorangegangene Minierarbeit der revolutionaéren Ideen auf und zeigte der 
verblifften Mitwelt die Faulnis des autokratischen Systems. | 

Der Krieg verbreitete die revolutionairen Ideen in den Kreisen des mi8- 
brauchten Heeres, er vollendete den Untergang des Bauernstandes, er hat 
das industrielle Leben zum Stillstand gebracht, die Finanzen des Landes 
endgiltig zerriittet, die Nationalschuld ungeheuerlich gesteigert. SchlieBlich 
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DIE AUSSICHTEN DER RUSSISCHEN REVOLUTION 475 
hat der Krieg die letzte Festung des Zarismus zerstért, die Legende von der 
russischen Militarmacht, den Glauben an die Uniberwindlichkeit des weiBen 
Zaren. 

Als logische und unmittelbare Folge des Ungliicks von Tsoushima, wo 
Tausende von Seesoldaten und Millionen von Rubeln in der Form von Panzer- 
platten verschlungen wurden, brach die Revolution aus. ,,Steht der Zukunft 
im Wege, und ihr werdet eine Revolution herbeifiihren‘‘, so sagte Viktor 
Hugo. Nun denn, die russische Regierung hat die Zukunft in ausgedehntem 
MaBe behindert. Sie hat ihr Méglichstes getan, um den Autokratismus un- 
verandert zu erhalten. Sie ist stets bemuht gewesen, die Initiative von Ge- 
meinschaften und Einzelnen lahmzulegen, die Rechte und Vorrechte der 
Semstwos und der Gemeinden zu beschneiden, die Kompetenz der Gerichte 


zu beschranken, die Presse zu erwiirgen, die Universitaten in eine Art Filiale 


der Polizeikommissariate umzuwandeln. Und zu welchem Zweck? Um das 
iiberlebte zaristische Regime zu erhalten, das von Rechts wegen in ein Alter- 
tumsmuseum gehért. So hat die Regierung das Land in das Mandschurei- 
abenteuer verwickelt, sobald sie sich unfahig fiihlte, die steigende Welle der 
Unzufriedenheit des Volkes einzudimmen. Mit verbundenen Augen stiirzte 
sie sich in den Krieg, sobald sie eine machtige Arbeiterbewegung erkannte, 


- die ihren Einflu8 auf die liberalen Kreise der Semstwos und der Studierenden 


auszuiiben begann. Die Tatsachen vereitelten den Plan der Autokratie. 
Statt der ertrdéumte Blitzableiter der Revolution zu werden, hatte der Krieg 
die Folge, die ganze Nation revolutionar zu elektrisieren. 


© 

Man nimmt gewohnlich an, da8B der blutige Sonntag das Vorspiel zur 
russischen Revolution war. Tatsdchlich hat der 9. Januar 1905 zum ersten 
Male bewiesen, da8 die Revolution das Gewissen der breiten Volksmassen fiir 
sich hatte. Durch den Aufstand auf dem Panzerschiff Potemkin (14. Juni 1905) 
bewies die Revolution, da8 sie den Feind desorganisieren und seinen Willen 
brechen kann. Damals trug die Revolution ihre glinzendsten Siege davon. 
Zum ersten Male sah der Absolutismus sich genétigt, mit der Revolution zu 
verhandeln. Die Autokratie mu8te die Waffen strecken. Gewib, vom juristi- 
schen Standpunkt bedeutet das Manifest vom 17. Oktober 1905 eine voll- 
stindige Absage an die Vergangenheit. In Wirklichkeit aber blieb diese 
Absage eine reine Formalitaét. 

Die ganze organisierte und amtliche Macht des Heeres, der Polizei, 
der Exekutivsgewalt verblieb in den Handen eines unverantwortlichen 
Zaren. Obgleich die Autokratie auf dem Papier nachgegeben hatte, versuchte 
sie doch sofort nach eingetretener Ruhepause in der revolutionéren Bewegung 


den verlorenen Boden zuriickzugewinnen. 
Dies geht tatsdchlich aus den Ereignissen der letzten Jahre hervor. 


die erste: Duma zeigte die Regierung gewisse Ricksichten, sie furchtete 


sie sogar ein wenig. Die zweite Duma wurde als eine bureaukratische Insti- 
tution behandelt. In der dritten Duma endlich, die aus dem Staatsstreich 
vom 3. Juni 1907 hervorging, erklarte Stolypin ganz offen, da& der Zar weiter- 
hin Autokrat bleibe. 6 

Diese verschiedene Haltung der Regierung gegeniiber der Nationalver- 
tretung ist weder eine einfache Laune, noch die Folge eines Mifbrauchs. 


Der wahre Grund ist vielmehr, da8, je mehr die Regierung ihre Krafte gegen 
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die Revolution mobil macht, um so weniger liegt ihr daran, ihre eigenen Ver- 


sprechungen zu halten. Immerhin ist die Regierung auf diesem Wege noch 


‘nicht bis ans Endziel gelangt, noch bleibt ihr viel zu tun, um die Wiederher- 


stellung des Zarismus zu Ende zu fiihren. Die Tragédie ist somit noch nicht 


abgeschlossen. Schon erleben wir die ersten Schritte der Camarilla und der 
schwarzen Banden, die sich schamlos verpflichten, die uneingeschrankte 
Autokratie des Zaren sofort wieder einzusetzen, die Institution der Duma 
unterdriicken. 

Augenblicklich sind die Aktien der Gegenrevolution im Sisieen. Aber 
geht hieraus hervor, da8 jenes japanische Urteil richtig ist, d. h. ist die 
‘Tussische Revolution tatsichlich eine ohnmachtige? Gewi8, bis zu einem 
gewissen Grade. Alle Errungenschaften der Revolution sind annulliert. Ihre 
Teilnehmer schmachten in den sibirischen Zuchthausern und in den Gefang- 
nissen, soweit sie nicht schon durch Henkershand untergingen. Dies ist 
wahr; dennoch darf man nicht vergessen, daB die Geschichte des russischen 
Birgerkrieges nicht beendet ist. Noch ist der historische Kampf zwischen 
Volk und Autokratie nicht in letzter Instanz entschieden. Viel Zeit wird 
vielleicht vergehen, ehe in dieser Angelegenheit das letzte Wort gesprochen 
wird. Ich wiederhole, bis zu einem gewissen Punkt war die russische Revo- 
lution ohnmiachtig, aber ihre Ohnmacht entspringt nicht immer eigener 
Schwache. 

Die russische Revolution spielt sich in einem Lande bansrlicher Bevél- 
kerung ab. Von 150 Millionen Eingeborenen RuBlands zahlen nur 12,8% 
zur stédtischen Bevélkerung, die iibrigen 87,2 % zur Landbevélkerung; 74,2 % 
‘sind Ackerbauer, die bdauerische Bevdélkerung reprasentiert insgesamt 
77,2 % gleich */, der Gesamtbevélkerung. In einem solchen Lande 
iiberwiegenden Bauernstandes eine stadtische Revolution, auf ihre 
eigenen Krafte angewiesen, ohne Unterstiitzung des bduerlichen Ele- 
mentes, einen sicheren Miferfolg haben. Wahrend der letzten beiden Jahre 
ist die Revolution vor allem eine stadtische gewesen. Selbst zur Zeit der 
revolutionéren Hochflut wahrend des Generalstreiks vom Oktober 1905 


blieb der Bauernstand nahezu gleichgiltig gegeniiber der stadtischen Be- 


wegung. Das Manifest vom 17. Oktober war ein ausschhieBlicher Erfolg der 
stadtischen Revolution. 


Spater wurde allerdings das russische Land von einer starken bauerlichen - 


Bewegung ergriffen. Diese vermochte sich aber weder ihrer Form noch ihrem Ziel 
nach mit den stadtischen Elementen zu verschmelzen. Die russischen Bauern- 
aufstinde nahmen spater eine anarchistische Form an, die aufriihrerischen 
Landbewohner ascherten die Schlésser der Grundbesitzer ein, vollzogen alle 
Arten Pliinderungen. Sie waren ein entfesseltes Element ohne Organisation, 
taktisch unwissend. Und in diesem ungeordneten Kampf vermochten die 


Bauern es nicht, sich:\die Héhe der Anschauungen, die das Charakteristische | 


der stidtischen Bewegung waren, anzueignen. Sie kampften gegen bestimmte 


Grundbesitzer, aber nicht gegen die Gesamtheit des politischen Systems, . 


das sich im Zaren verkorpert, der selbst adlig, der unbeugsame Beschiitzer 
der Interessen des Adels ist. 


Hier liegt der schwache Punkt der russischen Revolution. 


© 


Der Zar konnte somit der stadtischen Revolution die bauerliche Armee 
entgegensetzen. Zeitweise verriet diese Macht allerdings die Autokratie, 
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um Briiderschaft mit den Revolutionéren zu schlieBen. Es schien, daB die 
Armee, sobald sie der Sache der Revolution gewonnen war, den Erfolg der 
Bewegung sichern mu8te. Es war nicht so. Und weshalb? 

Die geringen Ergebnisse zahlreicher militirischer Aufstande haben 
deutlich gezeigt, da8B die gegenwirtige bauerliche Armee sowohl zu einer revo- 
Jutiondren Initiative wie zu einem laéngeren Widerstand unfihig ist. Sie kann 
unter Umstanden meutern, aber aufstaéndische Muschiks sind selbst, wenn sie 
eine Soldatenuniform tragen, noch unfahig, eine organisierte Macht im Dienste 
der Revolution zu werden. Dies geht unabweisbar aus allen Meutereien, die 
in der Marine und Armee vorkamen, hervor, angefangen von der Revolte 
_ des Potemkin unter Schmidt bis zum letzten Aufstand in Wladiwostok. 

Nicht zum ersten Male rettet die bauerliche Armee den Thron. Durch 
das abstumpfende Leben in den Kasernen ihrer Individualitét entkleidet, 
feuern die bauerlichen Soldaten auf Befehl des ersten besten Offiziers auf 
das Volk. So ist die Armee. Welches ist nun der Wert ihrer Fiihrer? Hat die 
russische Armee der Revolution auch nur einige bedeutsame Offiziere geliefert ? — 
Keineswegs. Die Armee hat nicht einen einzigen revolutiondren Offizier 
hervorgebracht, befahigt, die meee, Soldaten | zu leiten und im Sinne 
der Revolution anzufihren. 

Diese Erscheinung erklart sich dareh die Herkunft des Ofisierkorss. 
Die Gardeoffiziere entstammen dem hohen Adel und der hohen Bureaukratie. 
Sie sind notwendigerweise Konservative, ja man kann sagen geborene Konser- 
vative. Die tibrigen Offiziere der Armee gehen aus dem kleineren Adel und 
dem mittleren Birgerstande hervor, aber da das Gehalt der Offiziere ein mini- 
males ist, so verlocken die Militarschulen nur den Riickstand der Sekundar- 
~schulen. Die Gesamtheit dieser MittelmaBigkeiten bedingt zugleich die 
bekannte Unfahigkeit der russischen Armee. Solche Leute haben freilich 
kein Zeug dazu, revolutionare Fiihrer zu werden. 

In der Vergangenheit europdischer Geschichte hatte kein Absolutismus 
zur Verteidigung seiner Existenz soviele Mittel, soviele Bajonette zur Ver- 

figung wie gegenwartig der russische Despot, der unselige Nikolaus Romanoff. - 
| Hier liegt der zweite schwache Punkt der stddtischen Revolution in 

Der gesamte 1 hat sich zur Verteidigung des Thrones erhoben. Dieses 
Vorgehen lag im Interesse der Klasse, die zugleich einen gro8en Teil des 
Bodens besitzt. Gegen Ende 1905 hatten die bauerlichen Unruhen den Adel 
schon 30 Millionen an Schaden gekostet. Die Streiks der Landarbeiter im 
Jahre 1906 steigerten die Léhne um 75 Millionen. Die Streiks der baéuerischen 
Pachter verminderten das Einkommen des Adels um 25 Millionen Rubel. 
So sah die Klasse der Grundbesitzer ihr jahrliches Einkommen aus Grund 
~ und Boden, das insgesamt 468 Millionen betrug, durch die Revolution um 
_ mehr als 20 % vermindert. Aber dies sind noch nicht alle tiblen Folgen, die 
ihnen aus der Revolution erwuchsen. Hatte man nicht die Kihnheit gehabt, 
die einfache Einziehung der Landereien von GroSgrundbesitzern zu ver- 
langen? Die Erfillung Solchen Ansuchens ware einer vollstandigen Aus- 
léschung des Adels als politischer und sozialer Macht gleichgekommen; denn 
ohne Grundbesitz hért der Adel ja auf, eine privilegierte Klasse zu sein. 

Der Adel hat sich somit erhoben, um seine bedrohten Interessen zu ver- 
teidigen. Er kam der Monarchie zu Hilfe, denn er begriff, da8 er zu seinem 
Leben den Schutz der Autokratie braucht. Es konnte nicht anders sein. 
Die Monarchie stiitzt die Klassenprivilegien. Sie hat den Brauch eingefihrt, 
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borgen zu kénnen, ohne zuriickzuzahlen. Sie hat im Interesse des Adels die 


Institution der Adelsmarschalle und der Zemski Natchalniks begrindet. | 


Als Besitzer eines groBen Teiles von Grund und Boden war der Adel vor 
allem bestrebt, seinen Besitz zu erhalten. Darum ist er so unerbittlich anti- 
revolutionar. Die Adelsklasse, welche die bauerliche Bevélkerung ausbeutet, 


hat alles Interesse daran, die landliche Bevélkerung in ihrer politischen und 


sozialen Unfreiheit zu erhalten. 

Darum ist sie allen Reformen abhold. Denn selbst die unscheinbarsten 
Reformen sind geeignet, einen Teil ihrer politischen Macht zu brechen. Augen- 
blicklich liegt alles in den Handen des Adels: die Semstwos, die zentrale 
und lokale Administration, sogar die Duma. Die Adligen sind die gegenwarti- 


gen Herren der Situation. Ihr Rat schreibt der Regierung ihre politische : 
_ Haltung vor. Schon ist der unheilvolle Staatsstreich vom verflossenen 9. Juni: 


auf ihre Wirksamkeit zu zuriickzufihren. 

»,Der Boden gehort uns, weil wir adlig sind, und die Macht ist unser, 
weil wir den Grund und Boden besitzen.‘‘ Dies ist die Ansicht der Adligen. 
,,Nicht einen Fingerbreit Boden, nicht einen Baum unserer Walder wollen 
wir einbiiBen“, dies ist die Politik des Adels und somit der Regierung. 

Aber gerade dies ist ihre Achillesferse. Eine Beruhigung der Revolution 
wiirde eine befriedigende Lisung der Bodenfrage und die Einsetzung einer 
gerechten Ordnung verlangen. Aber man kann die Bodenfrage nicht lésen, 
ohne den Bauern den Grund und Boden zu geben, dessen sie bediirfen. Die 
Leiden der Bauern, ihre Not, ihr Mangel an Landbesitz, gehen klar aus einigen 
offiziellen Veréffentlichungen des Komitees fir Landwirtschaft hervor. 
Diese Zahlen, selbst wenn sie nicht ganz genau sein sollten, werden aus 
solcher Quelle stammend sicherlich nicht als Ubertreibung angesehen werden 
kénnen. Der Bericht des genannten Komitees erzihlt uns, daB es in RuBland 
- 9086565 Familien gibt*). Nach der Statistik der Semstwos und der Regie- 

rung besteht eine Bauernfamilie durchschnittlich aus 5 Képfen. Es ergibt 


sich somit eine bauerliche Bevélkerung von 45 432825 Bauern, die alle 


ungentigend Land besitzen oder dessen vollig ermangeln. Nach offiziellen 


Erhebungen bedirfte es, um den gerechten Forderungen dieses Heeres von | 


Elenden nachzukommen 50 900 419 DeB8jatinen Landes. 

Wie wird nun die Regierung diese wichtigste aller Fragen lésen? Bisher 
hat sie nach dieser Richtung noch nichts weiter getan als die Kolonisation 
von Sibirien und den Verkauf von Dominengiitern. Die Legende von der 
ungeheueren Ausdehnung unbebauten Landes in Sibirien ist tiberwunden. 
Die Regierung selbst glaubt nicht daran. Die Kolonisation Sibiriens ist nur 
ein Palliativ und kann das Elend der Landbevélkerung nur in ganz kleinem 
MaBstabe lindern. Die Auswanderungsstatistik ergibt fir 1905 33042, fir 
4906 200 749, fir 1907 530146 Auswanderer nach Sibirien. Aber all dies 
macht erst 1 % der enterbten Bauernbevélkerung aus. Und was das schlimmste 


ist, wenn die Auswanderer ihren Bestimmungsort erreicht haben, wird ihnen 


hadufig ein Grundstiick verweigert, da der Vorrat an verfiigbaren Grund- 
stiicken erschépft ist“! 

Die Auswanderung als Mittel zur Lésung der Landfrage ist nur eine 
Tauschung. Untersuchen wir das zweite Mittel, den Verkauf von Domanen. 
Am 1. Oktober 1907 verfiigte die Regierung tiber 13 782 400 DeBjatinen Land. 


*) Es handelt sich um Familien, die gemeinsamen Haushalt fiihren und die 
mehrfach aus zwei oder mehreren Generationen bestehen. 
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Das ist zweifellos etwas, aber es ist doch nur 27 % des Landes, das die Regie- 
rung selbst fiir nétig halt, um die Agrarkrise zu beseitigen. 

Woher soll man somit die anderen 73 % Land nehmen? Der einzig 
mégliche Ausweg ware die zwangsweise Enteignung von adeligem Grund- 
besitz, ein Mittel, das die Kadettenpartei vorgeschlagen hat. Aber die Regie- 
rung wird sich hierzu niemals entschlieBen. Sie betrachtet dies stets als ein 
revolutionares Mittel, weil sie sich unfahig fihlt, den Interessen des Adels - 
entgegenzuwirken. Darum hat die Autokratie einen anderen Weg einge-— 
schlagen, die Begriindung einer zuverlassigen landlichen Bevélkerungsklasse. 
Zu diesem Behufe hat sie verschiedene MaBregeln ergriffen, die darauf ab- 
zielen, die landliche Gemeinde zu zerstéren. | 

Sicherlich, die augenblickliche Organisation der Landgemeinde in Rub- 
land ist weder allzugut, noch allzuschlecht. Der Landmangel hat in RuBland 
eine eigenartige Form gemeinsamen Grundbesitzes geschaffen, daB die Dorf- 
gemeinden oder das ,,Mir“ eine periodische Verteilung des Landes unter den — 
_ Bauern vornehmen, unter Beriicksichtigung der arbeitsfahigen Mitglieder 

jeder Familie. 

Nunmehr ist aber der erste Hieb gegen diese patriarchalische Organi- — 
sation erfolgt. Die Dorfwucherer werden nicht ermangeln, das bauerliche 
Land an sich zu reiBen. Mit Hilfe von Darlehn seitens der biuerlichen Bank 
werden kleine, reich gewordene Muschiks gleichfalls Land, das die Banken ver- 
kaufen, an sich bringen. Seien wir Optimisten, nehmen wir an, es gelinge der 
Regierung, einige Millionen Muschiks in-eine befriedigende Lage zu versetzen. 
Was wiirde dann aus den anderen vielen Millionen werden, die jetzt im tiefsten 
Elend sind ? | 

Die Stadte und Industrien des Landes kénnen unmdglich eine so hohe 
Zahl von Entwurzelten aufnehmen, um so weniger, als RuBland seit Jahren 
eme furchtbare industrielle Krise durchmacht, die schon eine ansehnliche 

Armee von Arbeitslosen auf das Pflaster gesetzt hat. 

| Der Plan der Regierung ist im groBen ganzen eine bloBe Utopie. Sie 
glaubt, daB, wenn das Ausland auf RuBland den wohltatigen Regen seiner 
Milharden niederfallen lieBe, und wenn die russische Industrie dann mit 
Riesenschritten vorwarts ginge, es fiir russische Bismarcks ein leichtes ware, 
die soziale Krise und die gegenwartige Politik zu regeln. In Wirklichkeit 
sind diese Hoffnungen der Regierung viel undurchfihrbarer als der Traum 
des Volkes, die Krise auf revolutiondrem Wege zu ldsen. 

Nach allem, was das Land erduldet hat, ist es zweifelhaft, ob die Regie- 
rung siegreich aus dem Kampf hervorgehen wird. Sie hat alles versucht, 
aber mit Ausnahme von Galgen und gewaltsamer Unterdriickung dem Lande 
nichts gegeben. 

Gegenwartig kénnen weder die Autokratie noch die Revolution als sieg- 
reich angesehen werden. Aber dieser Zustand des Gleichgewichts diirfte 
kaum lange andauern. Wem wird das Verdienst zukommen, das Land 
aus dieser UngewiBheit zu befreien? Wenn die Revolution nicht auf 
der Hoéhe ihrer Aufgabe steht, wird RuBland eine zweite Tirkei werden, 
= man wird den Fiirsten an der Newa als den kranken Mann bezeichnen 

dnnen. 

Aber wir dirfen Vertrauen in die schopferischen Krafte des russischen 
Volkes setzen. Die nachste Hochflut der Revolution wird das landliche 
und stadtische Proletariat zu einer einzigen nationalen Macht verschmelzen. 
Neue Elemente in der Armee, aus Dérfern stammend, wo die Revolution 
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Fu8 gefa8t hat, werden mehr Energie und Tatkraft im Kampfe mit der 


| Gegenrevolution entfalten. 


Welches wird die Rolle der dritten Duma dieser Bewegung gegeniiber 


sein? Die Frage soll in einem spateren Aufsatze beantwortet werden. Augen- 


blicklich scheint die Revolution zur Duma die Worte Virgils zu a 
Flectere si nequeo superos Acheronta movebo. 


© 


CHRONIK 


BZENTRALISATION der preuBi- 
Dr DE Verwaltung. Man 
schreibt dem Berliner Tage- 


vom Mi- 
nister des Innern und namentlich . 


blatt: ,,Nach dem 


auch dem Landwirtschaftsminister 
im Parlament abgegebenen Erkla- 
rungen gewinnt es den Anschein, 
daB die auch von uns schon mehr- 
fach gegebene Anregung, den preuBi- 
schen Verwaltungsorganismus zu ver- 


einfachen und dadurch neben der 


Beschleunigung des Geschaftsganges 
einer uferlosen Vermehrung des Be- 
amtenkérpers vorzubeugen, auf 
fruchtbaren Boden gefallen ist. Die 


-hierarchische Gliederung der preuBi- 


schen sogenannten allgemeinen oder 


-inneren Verwaltung beruht noch heute 


im wesentlichen auf den Steinschen 
Reformen aus dem Jahre 1808 und der 
Regierungsinstruktion vom 23. Okto- 
ber 1817, wonach auBer dem Mini- 
sterlum drei sogenannte Mittelbe- 
hérden — Oberprasident, Regie- 
rungsprasident und Landrat — als 
selbstandige BehérdeninstanzenmaBig 
tbereinander gestellt sind; durch 
Einfiihrung der Selbstverwaltung in 
den Jahren 1872 bis 1883 erfuhren 
diese drei Behédrden, denen damit 
Laienmitglieder zur Seite traten, 


nach gewissen Richtungen eine ein-— 


greifende Umgestaltung. 

Die wesentlichste Wurzel der 
jetzigen Organisation besteht unseres 
Erachtens darin, da8 die untersten 
Behérden, die Landratsdimter 


die mit den Kreiseingesessenen in 
lebendiger, wechselseitiger Beriih- 
rung stehen und die Bediirfnisse 
ihres Bezirkes aus eigener Anschau- 
ung am besten beurteilen kénnen, 
nicht so organisiert sind, da8 sie in 
den meisten Fallen aus eigener Sach- 
kenntnis und Machtvollkommenheit 
schnell und durchgreifend entschei- 
den kénnen. Dieser Organisations- 
mangel der gerade fir die Bedirf- 
nisse des praktischen Lebens wich- 
tigsten Verwaltungsbehérde 1a8t sich 
nur aus ihrer historischen Entwick- 
lung erklaren, indem die Landrate, 
die zunachst in PreuBen rein standi- 
sche Organe waren, erst sehr viel 
spater mit den Geschaften der allge- 
meinen lLandesverwaltung betraut 
und damit zu reinen Staatsbeamten 
wurden. Zurzeit weist noch das Vor- 
schlagsrecht der Kreisversammlun- 
gen fiir Landrate auf den standischen 
Ursprung zurick. 

Von der Regierung scheint denn 
auch zutreffend zunachst eine 
Umgestaltung der land- 
ratlichen Behodrden durch 
Anstellung von sogenannten Kreis- 
assistenten ins Auge gefaBt zu sein, 
die den Vorteil gewahren wiirde, dab 
dem Landrat neben dem Kreissekre- 
tar ein staindiges, in die landratlichen 
Geschafte gut eingearbeitetes und mit 
den értlichen Verhaltnissen vertrautes 
Bureaupersonal zur Seite  treten 
wiirde, an dem es bisher sehr ge- 
mangelt hat. 
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Diese MaBregel ist aber immerhin 
~ nur als ein ,,kleines Mittel‘‘ anzusehen 
und nicht ausreichend, um 
eine wirkliche Abhilfe, die nur auf dem 
Wege der Dezentralisation erreicht 
werden kann, zu schaffen; eine solche 
kénnte vielmehr, wie wir meinen, 
nur erreicht werden, wenn den Land- 
ratsamtern alle fiir die Kreis- 
verwaltung erforderlichen tech- 


nischen Beamten ange- 


gliedert wirden und damit eine 
-Behérde geschaffen wiirde, die die 
neuesten Fragen ohne weitschweifiges 
Aktenmaterial auf Grund eigener 
Anschauung und Sachkenntnis ent- 
scheiden kénnte. _Selbstverstandlich 
wiirden die Landrate an Gehalt und 
Rang entsprechend zu heben sein, 
was wieder den gro8en Vorteil béte, 
da8 diese wichtigen Stellungen nicht, 
wie es zurzeit haufig geschieht, als 
bloBe Durchgangsstationen fir jiin- 
‘gere Beamten angesehen werden. 
Wie die vorgeschlagene Organisation 
im einzelnen auszugestalten ware, 
wiirde auf Grund eingehender Be- 
ratungen festzustellen sein; wir woll- 
ten nur die Anregung zu dieser uns 
im Prinzip zweckmaé8ig erscheinen- 
den Dezentralisation geben. Mit der 


erhéhten Wichtigkeit der Landrats-- 


amter wiirde natirlich auch der An- 
spruch an die Fahigkeiten der Land- 
rate zu steigern sein und 
nicht, wie bisher vielfach, die 
Geburt, sondern die T iich- 
tigkeit entscheiden. Der Tiich- 
tigste ware gerade gut genug. 
SchlieBlich méchten wir noch 
zur Erwigung stellen, ob nicht, ohne 
die bestehenden Rechtsgarantien zu 
vermindern, das komplizierte V er - 
waltungsstreitverfahren, 
auf welches die Grundsitze des Zivil- 
prozesses, insbesondere beziiglich der 
Kiage, Parteien, Beweis, Gebunden- 
heit des Richters an den Klageantrag, 
Rechtskraft und Rechtsmittel, nicht 
immer ganz gliicklich wtbertragen 
‘sind, und gegen das sich auch neuer- 


dings eine lebhafte Opposition geltend 
macht, wesentlich vereinfacht 
werden kénnte.“ 


Eine fortschrittliche Entwicklung 
des deutschen Kolonisationssystems 


haben die Kolonialdebatten im Reichs- 


tage gezeigt. Staatssekretér Dern- 
burg hat programmatische Aus- 
fihrungen in der Budgetkommission 


gemacht, in denen er mit erfreulicher 


Deutlichkeit zum Ausdruck brachte, 
da8 er eine kulturelle Kolonialpolitik 
treiben will, eine Politik, die sich in 
erster Linie auf die Hebung, die wirt- 
schaftliche und kulturelle Erziehung 


der Eingeborenen stiitzen will. Dem-— 
gemaB sollen durch eine gerechte 
humane Eingeborenenbehandlung 


die Schutzgebiete besser und dau- 
ernder nutzbar werden, als das bisher 
geschehen konnte bei einem System, 
das mehr auf Ausbeutung der Ein- 
geborenen zur schnellen Bereicherung 
einzelner, auf ihre Herabdriickung 
zu willen- und rechtlosen Arbeits- 
tieren bedacht war. Der einseitige 
Herrenstandpunkt in den Kolonien, 


der in der gewaitsamen Unter- 


drickung und Beherrschung der 
Schwarzen durch die Weifen die 
gegebene Entwicklung ansah, hat 
in den meisten ‘Schutzgebieten Schiff- 
bruch gelitten. Ibm sind die vielen 
Aufstande, die gro8en Verluste an 


‘Leben und Eigentum und die schlech- 


ten Kolonialbilanzen zuzuschreiben. 
Wenn damit wirklich aufgeréumt 
wird, so wird endlich eine. Forderung 


erfiillt, die von den Kulturfreunden | 


schon langst aufgestellt worden ist. 

Dernburg zieht lediglich die Folge- 
rungen aus den Eindriicken und Er- 
fahrungen, die er als Mann von 
praktischem Urteil und von guter 
Beobachtungsgabe auf seiner ost- 
afrikanischen Reise und bei dem 
Studium der Berichte aus den an- 
deren Kolonien gesammelt hat. Als 
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das Ergebnis hat er folgende Leit- 
sitze aufgestellt: ,,1. Die Tropen 
sind fir europdische Ansiedlungen 
nur in minderem MaBe verwertbar; 
2. der Reichtum der Tropen kann 
nur durch die eingeborene Bevdélke- 
rung gehoben werden; 3. die Macht- 
mittel, die entwickelt werden, stehen 
nur dann im Ejinklang mit dem 
Nutzen, wenn Friede in den Kolonien 


gesichert durch entsprechende Ver- 
kehrswege, durch Gerechtigkeit,durch 
eine freundliche Behandlung ;5.kommt 
das alles miteinander zusammen, so 


steckt in diesen Eingeborenen die 


Kraft, unter weiBer Fihrung sich 


solechen Konsumenten und Pro- 


duzenten zu _ entwickeln, die 
Heimat, die heimische Wirtschaft 
und die heimische Industrie dauernd 


herrscht; 4. dieser Friede wird nur einen grofen Nutzen ziehen.“ 
SOZIALE ENTWICKLUNG. 

[INSBESONDERE : ERZIEHUNGSWESEN. |] 


HARROLD JOHNSON, LONDON: DER MORAL- 


UNTERRICHT IN DER SCHULE. EIN INTERNATIO- 
NALES PROBLEM. 


NGLAND und Wales. Ein kurzer Uberblick tber die Lage 
o in England und Wales zeigt uns das Problem in so auffalliger 


Form, wie es sich nur irgend darbieten kann. Noch wird hierzu- 


iS lande selbst von verantwortlichen Staatsminnern vom Christentum 


als von einem integrierenden Bestandteil unseres Volksschulunterrichts ge- 
sprochen. Die Tatsachen jedoch ergeben ein anderes Bild. Das ,,Christen- 
tum", worunter allgemeine religidse Unterweisung,. einfacher biblischer 
Unterricht in allen Schulen, die der 6ffentlichen Kontrolle unterstehen, ge- 
meint wird, ist weder jetzt noch war es jemals ein integrierender Bestandteil 
des Unterrichts dffentlicher Volksschulen: Dieser Religionsunterricht kann 
vielmehr nach Belieben und Wahl jeder lokalen Schulbehérde gegeben oder 
nicht gegeben werden. Wird er erteilt, so geschieht dies auBerhalb des ge- 
wohnlichen weltlichen Lehrganges, er untersteht nicht der staatlichen In- 
spektion und ist nicht nétig zur Erlangung der staatlichen Subvention. 
Wo er, wie es gegenwartig meist der Fall ist, von der lokalen Schulbehiérde 
eingefihrt wurde, hat der Staat keinerlei Gewahr dafiir, da8 der Unterricht 
auch in wirksamer Weise erteilt wird, und er tut nichts, um den Lehrern die 


Befahigung hierfiir zu geben. 


Vom ethischen Standpunkt aus erscheint solch Christentum kaum pies 
Erhaltens wert. Es ist keine organische Funktion der Schule und man kann 
es nicht zu Unrecht mit dem Wurmfortsatz im menschlichen Organismus 
vergleichen, der keinerlei Funktion mehr zu erfillen hat und nur als Anlab 
zu Reizungen und als Gefahrenquelle weiterbesteht: Der Religionsunter- 
richt befindet sich sowohl in konfessionellen als unkonfessionellen Schulen 
in einer Sackgasse, abgeschnitten vom iibrigen bewegten Leben der Schule. 


i i 
| 
Ly 
dy 
| a: hi 
if 
| 
| 
4 
i 
| 
i 
| 
| | 
bh ' 
{ 
| 
sa 
ay 
4 
» 


DER MORALUNTERRICHT IN DER SCHULE | 483 


Es liegt eine Gefahr darin, da8 unter der Voraussetzung, durch die gegen- 
wartige religidse Unterweisung sei fiir die moralische Erziehung der Kinder 
unserer Nation gesorgt, der Staat durch beinahe 40 Jahre in straflicher Weise 
den Moralunterricht vernachlassigt hat. Auch die neue Education Bill sieht 
keine Anderungen in dieser Hinsicht vor. Wahrend also der Staat ein ehe-: 
mals lebensfihiges Organ zu einem bloBen Rudiment machte, hat er nichts 
getan, um den weltlichen Lehrplan seiner Schulen mit den moralischen Prin- 
zipien, die das herrlichste Gemeingut der Menschheit sind, zu durchtranken. | 

Wir miissen mehr und mehr einsehen, da8 die moralische Erziehung 
der Kinder in der Schule nicht gesondert in einer halben oder ganzen Stunde 
bewerkstelligt werden kann, losgelést vom pulsierenden Leben, sondern viel- 
mehr nur durch alle Krafte, die in der Schule lebendig wirken. Der welt- 
liche Lehrplan verlangt somit als Ganzes unsere ernste Beachtung, er stellt 
in seiner Gesamtheit die eigentliche ,,religidse Schwierigkeit‘‘ dar, und wir 
haben kaum noch begonnen, uns mit diesem Problem auseinander zu setzen. 

Die Lésung liegt wahrscheinlich in einem weltlichen Unterricht, von 
dem der Moralunterricht einen integrierenden Bestandteil bilden wiirde, 
bei gleichzeitigem Gebrauch der Bibel und anderen humanistischen und 
ethischen Schriften, ausschlieBlich betrachtet unter dem Gesichtspunkte hres 
ethischen, historischen und literarischen Wertes. — 

Der Moralunterricht mu8 jedoch auf alle Falle unter. voller Gewahr des 
Staates fiir seine Wirksamkeit erteilt werden. Und wenn die Bibel unter 
einem solchen erzieherischen Staatssystem nicht beibehalten werden kénnte, 
so lage die Schuld dafiir ausschlieBlich an den nichtprotestantischen Sekten. 

Diejenige Organisation, die den Ernst der gegenwartigen Lage erkannt, 
immer wieder mehr Beachtung fir die Frage des Moralunterrichts gefordert 
und schlieBlich erlangt hat, ist die Liga fiir Moralunterricht. Diese Ver- 
- einigung hat schon den Board of Education in seinem Gesetz fiir 1906 
veranla8t, Moralunterricht in allen 6ffentlichen Volksschulen einzufihren, 
aber der lokalen Schulbehérde steht es noch immer frei, diesen Unterricht 
-entweder gelegentlich oder systematisch erteilen zu lassen-und so kénnen ~ 
viele Behérden durch diese Gesetzesliicke hindurchschlipfen. Der Board 
of Education hat jedoch in seinem Vorwort zum Gesetz von 1906 und 
auch anderwarts in einwandfreier Weise erklirt, es wiinschenswert 
sei, der Moralunterricht solle, wo immer es angingig sei, direkt, systema- 
tisch und von Stufe zu Stufe aufsteigend erteilt werden. Die Annahme 
des vollen Programms der Liga fir Moralunterricht durch den Staat diirfte 
somit nur eine Frage der Zeit sein. Die Liga hat schon etwa 50 (das 
ist etwa Ve der Gesamtheit) Schulbehérden veranlaBt, mehr oder weniger 
systematischen Moralunterricht in ihren Schulen einzufiihren, und eine An- 
zahl von Behérden hat den Grundrif fiir Moral- und Birgerkunde zum Ge- 
brauch der Volksschulen, den die Liga entworfen hat, vollstandig oder mit 
sehr geringfiigigen Anderungen angenommen. Eine Anzahl trefflicher Bucher 
fiir Moralunterricht, die durch historische Proben aus fast jeder nur erdenk- 
lichen Quelle illustriert werden, ist schon vorhanden. Die Liga selbst gibt 
eine Serie von Handbiichern fiir Lehrer heraus, die den Grundri8 erlautern 
und zu Ende des Jahres vollstandig vorliegen werden. Die Liga verlangt die 


geeignete Ausbildung von Lehrern, um sie fiir inre hohe Aufgabe von Charakter- eg 


bildnern zu befahigen. | 
Noch andere Zeichen fiir den Fortschritt des Moralunterrichts in der 
Schule sind vorhanden. Im Herbst wird eine bedeutsame Sammlung von 
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Berichten erscheinen, die von einer Kommission, deren Vorsitz Professor 
M. E. Sadler fiihrte, zusammengefa8t wurden und das Ergebnis einer inter- 
-nationalen, im Jahre 1907 auf wissenschaftlicher Grundlage veranstalteten 
Enquete tiber Moralunterricht und Moralerziehung in Schulen der ganzen 
Erde bringen. Diese Kommission setzt sich aus Vertretern jedes Gebietes 
unseres nationalen Lebens zusammen. Die Enquete wird reiches Material, 
da&8 von geschulten Forschern aus allen Teilen der Erde zusammengetragen 
wurde, enthalten. 

Wertvolle Daten dirfte fernerhin dererste internationale Kongre8 fiir Moral- 
erziehung bringen, der augenblicklich auf ahnlicher Basis vorbereitet wird und 
vom 23. bis 26. September dieses Jahres in London tagen wird (provisorisches 
Bureau 6 York Buildings. Adelphi, London W. C., siehe auch die Chronik.) 

In den britischen Kolonien und den Vereinigten 
Staaten von Nordamerika sieht das Problem dbnlich wie eben 
geschildert aus, nur da8 der Fortschritt in der Richtung der rein weltlichen 
Lésung schon viel weiter gediehen ist. In den ganzen Vereinigten Staaten 
herrscht die weltliche Erziehung vor, lediglich zuweilen erginzt durch 
eine Andacht, bei der Stellen aus der Bibel ohne Kommentare gelesen, 
Hymnen gesungen und Gebete gesprochen werden. Einige Staaten haben 
fir systematischen Moralunterricht gesorgt. Die allgemeine Tendenz 
war jedoch, die ganze Erziehung mit moralischem Geist zu durchtranken. 
Wahrend der letzten Jahre bat sich aber eine deutliche Neigung fihlbar 
gemacht, eine mehr ausgesprochene und gesicherte Moralunterweisung einzu- 
fiihren, was darauf schlieBen 1aBt, daB die indirekte Methode doch keine voll- 
-befriedigenden Resultate ergab. Ein Zeichen der Zeit ist die Begriindung 
einer amerikanischen Liga fir Moralunterricht nach dem Muster der eng- 
lischen Liga; einfluBreiche Paidagogen unterstiitzten sie und dirften ihr 
groBe Bedeutung verleihen. Pioniere der Bewegung waren die New-Yorker 
Schulen fiir ethische Kultur unter der Leitung von Dr. Felix Adler, die viele 
Jahre hindurch ein unvergleichlich wertvolles Versuchsfeld fiir Moralunter- 
richt abgaben. In den Vereinigten Staaten ist die Empfindung stark ausge- 


*— pragt, daB ee moralische Atmosphare in den 6ffentlichen Schulen eine un- 


abweisbare Forderung des staatlich-weltlichen Erziehungssystems ist, und | 
da solch ein System ohne wirksame Moralerziehung eine nationale Gefahr- 
darstellt. Es gibt auch keinen beweiskraftigen Grund, warum die verschie-— 
denen religidsen Ké6rperschaften nicht daran mitarbeiten sollten, aus-— 
reichenden Moralunterricht in den 6ffentlichen Schulen zu sichern. | 

Inverschiedenen britischen Kolonien, wo das Unter- 
richtssystem allgemein ein weltliches oder nahezu rein weltliches ist, sind 
Kurse fir Moralunterricht eingefiihrt, so z. B. in Siidaustralien, Neu-Siid- 
wales, Queensland, Westaustralien, Neu-Schottland usw., aber es scheinen 
noch keine energischen Versuche gemacht worden zu sein, um die Lehrer 
auf ihr Amt als moralische Unterweiser vorzubereiten. Es bestehen keine 
brauchbaren Grundrisse des Moralunterrichts, und ich habe keine wirklich 
wertvollen Lehrbicher dieser Disziplin gefunden, die den Lehrern zu Hilfe 
kamen. Die Kolonien kénnten in dieser Hinsicht noch viel von der zehn- 
jahrigen Arbeit der englischen Liga lernen. 

Der Verfasser dieser Zeilen war einer der Mitarbeiter der schon ein- 
gangs erwdhnten Enquete tiber Moralunterricht. Als solcher lag ihm die 
Untersuchung und der Bericht iber Moralunterricht und Er- 
ziehunginfranzésischen Schulen ob. Moralunterricht und 
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Bargerkunde in systematischem Stufenaufbau ist in Frankreich seit 1882 
in allen staatlichen Elementarschulen an die Stelle des ehemaligen Religions- 
unterrichts getreten. In héheren Schulen wurde er erst 1902 eingefiihrt. 


So liegen denn Erfahrungen tiber Versuche eines Vierteljahrhunderts vor. 


Welches sind die Ergebnisse? Der Anfang war nicht eben ermutigend, er 
fihrte nahezu eine Revolution herbei, und eine uniiberbriickbare Kluft tat 
sich auf zwischen der Staatsschule und der religidésen Tradition des Volkes. 
Eine ansehnliche Zahl der Schulen (ihre Zahl ist seither zusammenge- 
schmolzen, betragt aber gegenwartig noch immer 30 % der Elementarschulen) 
blieben auBerhalb des Staatssystems. Und zwischen den Reprasentanten 
der beiden Schultypen bestand und besteht noch immer ein Kampf bis aufs 
Messer. Die Zukunft gehért der Staatsschule, aber es ist zu befiirchten, 
mit einem an Auszehrung leidenden Moralunterricht, der nicht den Empfin- 
dungen der Gesamtheit der Nation gem48 ist. Ein energischer Versuch wurde 
zuerst von einer Anzahl ehemaliger freier Protestanten gemacht unter der 
Fihrerschaft Felix Pécauts, eines der gré8ten, zu wenig bekannten Padagogen. 
Der Versuch zielte darauf ab, den vorgeschriebenen Moralunterricht mit einem 
gewissen Theismus und ehrlicher Achtung fir christliche Ethik zu durchsetzen. 
Der Versuch schlug fehl, und erst ganz allmahlich durch Ausbreitung der 


protestantischen Tradition in der Nation kam im Laufe der Zeit einiger Er- 


folg zustande. Der Lehrer ersetzte den Geistlichen in der Schule, aber wo 
sollte die Lehrerschaft eine fiir sie giltige moralische Autoritat finden? 
Seit Jahrhunderten ist die gro&e Gesamtheit der Nation daran gewodhnt, 
die religidse Autoritaét rein duBerlich in Kirche und Priesterschaft zu sehen, 
statt in dem inneren Mahner, auf den alle protestantische Tradition hin- 
weist. Der Lehrer hat zu wenig Kenntnis der Bibel als einer Quelle mora- 
lischer Beispiele, auch seine Kenntnisse der groBen humanistischen Welt- 
literatur waren bisher keine allzu umfangreichen, und seine inneren Moral- 
erfahrungen gaben ihm auch nicht die notwendige autoritative Stimme. 
So wandte er sich der Géttin der Vernunft der franzésischen Revolution zu, 
und er ist seither ihr glaubiger Anbeter gewesen. 

Die Franzosen haben noch kein geniigend machtiges Motiv gefunden, 


das die moralische Erziehung durchgeistigen kénnte. Die ,,Pflichten gegen — 


Gott‘ finden sich allerdings unter den zu erteilenden Moralstunden angefihrt, 
aber sie werden gerne der Bequemlichkeit halber bis nach Schulschlu8 ver- 
schoben. Auf alle Falle sind sie in abgesonderte Stunden verlegt, und es 
gelten ihnen nur ein oder zwei kurze Paragrapben in den zahlreichen Hand- 
biichern der Lehrer. Die augenblicklich vorherrschende Note ist die der sozialen 
Solidaritat, die machtigste, die man bisher noch zu finden vermochte; den- 
noch scheint etwas zu fehlen. Es wird mehr an den Verstand als an den 
Willen appelliert, mehr an die Aufklaérung des Geistes tiber Materien der 
Moral als an die Bildung des Charakters. Der Schwerpunkt liegt auf dem 
Moralunterricht, und die moralische Erziebung wird vernachlassigt. Beide 
aber sind ndtig, obgleich nicht vergessen sein soll, da8B der Appell an die Ver- 
nunft in Frankreich tatsdchlich einen moralischen Wert besitzt, den die 
Kinder dieses Landes bereitwilligst erfassen, wahrend englische Kinder ihm 


verstandnislos gegeniiberstehen wirden. ,,Sei verniinftig“, dies ist die erste — 


moralische Ermahnung, die Eltern oder Lehrer in Frankreich an ein Kind 
richten. Es wiirde absurd erscheinen, wollten englische Eltern oder Lehrer 
dies zum Ausgangspunkt nehmen. Wenn Frankreich in bezug auf Moral- 
unterricht einseitig ist, so ist England gleichfalls einseitig in bezug auf die 
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Moralerziehung. Es ist ebenso unzureichend, den Verstand tiber moralische 
Fragen zu belehren und die Sitten dann ihren eigenen Weg gehen zu lassen, 
als sich zu bemihen, rein praktisch Sitten zu bilden und ihr moralisches Ver- 
standnis zu vernachlassigen; wie Herbart sagt: ,,Einen Dummkopf kann 
man nicht tugendhaft machen.‘ Die moralische Forderung soll sich auf den 
ganzen Menschen erstrecken, in Frankreich richtet sie sich vorwiegend an 
ihn nur als ein mit Vernunft begabtes Wesen. Nur sebr wenig wird die Phan- 
tasie des Kindes dabei beriibrt, wie denn tiberhaupt das Fehlen phantasie- 
voller Kinderliteratur in Frankréich eine auffallende Tatsache ist; zu wenig 
zieht man die Hilfsmittel der Kunst heran. Im Unterricht ist nur wenig oder 
gar kein ‘Sinn fir das Unendliche und Ewige, somit auch nur ein enger Ge- 

_ sichtskreis. Die Tendenz lauft auf eine enge, biirgerliche Moral hinaus, der 
unter dem Ejinflu& der herrschenden soziologischen Schule in jiingster Zeit 
eine kleine Prise Sozialismus beigefiigt worden ist. 

Es sind heroische Anstrengungen gemacht, um den Morslentericht 
wirksamer zu gestalten, und bis zu einem gewissen Grade waren sie er- 
folgreich: die biirgerliche Verantwortlichkeit, ferner die Tugenden der 
Reinlichkeit, der gedeihlichen Ordnung und andere Biirgertugenden sind 
groBgezogen worden. Es sind aber wenig Anzeichen dafir, da8 durch den 
Moralunterricht wirklich treibende Krafte ausgelést wurden, die zu den 
héchsten Heldentaten und Opfern anspornen. Die Tiefen des nationalen 

— sind kaum beriihrt worden. Die Seele der Nation, deren Offen- 
Sharung die besten Geister Frankreichs durch die Schule erwarten, scheint 
bis nun noch nicht in Erscheinung zu treten. Dies ist natirlich nur in 
groSen Umrissen der persénliche Eindruck, den ich empfing. Ein spater er- 
scheinender Bericht wird Licht und Schatten noch klarer darstellen. Ich | 
méchte nur hinzufiigen, daB die allgemeinen Anschauungen im grofen 
ganzen mit denen Pécauts iibereinstimmen. 

Auf der Suche nach Autoritaéten fiir die Moralerziehung hat sich 
Frankreich mit Erfolg unter den Einflu8 der Naturreligion von Jules 
Simon gestellt, von Kants kategorischem Imperativ, von Comptes Positivis- 
mus, vom Utilitarismus, der Idee sozialer Solidaritat, aber es hat dennoch © 
keinen Ruhepunkt gefunden. Die augenblicklich vorherrschende Note sozialer 
Solidaritét, die Leon Bourgois in den Vordergrund stellte und der es auch 
gelungen ist, den Moralunterricht zu beleben, ist jetzt dem Kreuzfeuer der 

_ Philosophen ausgesetzt. 


Jd apan ist darin pteitiohes gewesen. Auch dort erhoben sich ahnliche | 


seit 1860 erteilt wird, zuhaben. Die erschienene » Botschatt, | 
in der die Hauptgrundziige sowohl des Schintoismus als der Lehre des Kon- 
fuzius verbunden sind, legt die groBen fundamentalen Moralgrundsatze dar, 
die der Staat von seinen Biirgern verlangt und die, wie dort versichert wird, | 
,»unfehlbar fiir alle Zeiten, wahr an allen Orten sind‘‘. Unter der vollen 
Autoritét des Kaisers, der eine férmlich religidse Verehrung genie8t, wurden | 
sie veréffentlicht, und sie haben in diesem Lande, wo~ der Ahnenkultus | 

eine so hervorragende Stelle einnimmt, noch die weitere Sanktion fir sich, 
, Ubereinstimmend zu sein mit den besten Traditionen der Vorfahren“. | 

Das Reskript tragt daher nicht nur den Stempel seiner inneren Autoritat. 
sondern auch der Autoritaét sowohl des Kaisers als auch der Ahnen der 
Nation ,,von Generation zu Generation“. Es ist erfillt von begeistertem 
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: Patriotismus, der von den Biirgern verlangt, daB sie im Notfalle sich selbst 7 
mutig dem Staate opfern. Die Moralerziehung in Japan hat somit ein machtig 
wirkendes religidses Motiv gefunden, obgleich es ein vdllig untheologisches 
ist und frei von tbernatiirlichen Elementen, wie sie die englische Liga ver- 
ficht. Es verkiindet die Seele des Volkes in einer Form, die den ver- 
schiedenen religidsen Kérperschaften der Nation gleich annehmbar ist. 
Kurz nach dem russisch-japanischen Kriege erhielt der Verfasser dieser 
Zeilen einen Brief des japanischen Unterrichtsministers, der folgendes fest- 
stellte: ,, Unsere Erfahrungen in den letzten zwei Jahren gigantischen Kampfes 
geben uns alle Ursache mit dem praktischen Erfolge unseres Moralunterrichts — 
zgufrieden zu sein. Sowohl unsere Manner auf dem Schlachtfelde, als auch 
die Daheimgebliebenen, die jedwedes Opfer mutig ertrugen, sind alle unter 
dem gegenwartigen System der Moralerziehung gro8 geworden‘“. 
Die japanische Regierung hat es nétig gefunden, selbst eine Serie 
von Unterrichtsbiichern fiir einen stufenweise aufsteigenden Moralunter- 
richt fiir die verschiedenen Elementarklassen herauszugeben und ge- 
-stattet nur den Gebrauch dieser offiziellen Biicker. Sie wurden von einer 
Kommission vorbereitet, in der sich Vertreter sowohl der Lehre des Kon- 
fuzius wie des Buddhismus und des Christentums befanden. 

Nach dieser kurzen Ubersicht des Problems soll noch auf einen Artikel 
von Alfred Russel Wallace im Januarheft des Nineteenth Century hinge- 
wiesen werden. Er spricht dort aus, daB, nachdem die Menschheit seit un- 
denklichen Zeiten keine geistigen und moralischen Fortschritte gemacht 
hat, als einer der beiden Faktoren, die endlich diesen Fortschritt bewirken 
werden, anzusehen ist ,,die griindliche systematische ethische Schulung | 
) jedes Menschen von friiher Kindheit bis zur Zeit der Reife“. 


HENRI DAGAN, PARIS: DIE PARISER UNIVER- 
SITES POPULAIRES. 


ER Versuch, wissenschaftliche Kenntnisse im Volk, unter Arbeitern, 
Handwerkern, kleinen Angestellten zu verbreiten, reicht kaum 
ein halbes Jahrhundert zuriick. Eine wirkliche Entwicklung hat 
 & aber diese Bewegung erst seit héchstens 15 Jahren genommen. 
Man muB zugeben, da8 es zuerst Anarchisten waren, denen die Begriin- 
dung von Arbeitergruppen zur Verbreitung philosophischer und sozialer™’ 
» Ideen zu verdanken ‘ist: “Die Sozialisten befaBten sich in erster Reihe mit i 
dem politischen Kampf. Heute noch weisen sie der intellektuellen Kultur 
eine relativ geringfiigige Rolle gegeniiber der ékonomischen Befreiung zu. 
Ks ist nicht Aufgabe dieser Zeilen, den Wert dieser Taktik zu untersuchen, 
‘aber es muB festgestellt werden, daB sie dem Sozialismus kostbare Elemente 
 entfremdet hat: die besonders zur Unabhangigkeit veranlagten verfeinerten 
| und zartfiihlenden Naturen, wie man sie mitunter in den unbemittelten 
| Kreisen antrifft, denen die ihnen zugedachte Rolle zu unbefriedigend und — 
materiell dinkte. Darum entwickelte sich auch der theoretische Anarchismus 
parallel mit dem doktrindren Kollektivismus. Aber wahrend bei den Sozia- 
listen die fortwaihrenden und verschiedenartigen politischen Ereignisse das 
Interesse unablassig wach erhielten, wurden die Anarchisten allmahlich von 
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ganda ermiidet. Von da ab versuchten dann die intelligentesten unter ihnen, 
die Freiheitspropagenda caren ein System positiven rationellen Unterrichts 
zu erganzen. 

Bei aller Ablehnung des ‘ie Verwaltungs- and Regierungs- . 
systems konnten sie doch nicht umhin, anzuerkennen, da8B die. Elemente der 
wissenschaftlichen Kultur nur in der biirgerlichen Gesellschaft zu finden 
waren. Von diesem Augenblick an wurden die ersten Volksbildungsvereine 
in Frankreich begriindet. Die Affaire Dreyfu8 brachte eine gliickliche An- 
naherung von Birgerschaft und Arbeiterklasse mit sich, die sich voriber- 
gehend gegen die Triimmer des alten Régimes verbiindeten. Diese Sachlage 
begiinstigte die Bewegung. Die Wissenschaftler und Professoren waren 
erstaunt, zu sehen, daB die Anarchisten keine wilden Tiere seien, die fana- 
tischen Freiheitspropagandisten wiederum waren verblifft vom guten Willen 
der ,,gemeinen Biirger®*. Es gab einen Héflichkeitsaustausch. Man versprach 
sich briiderlich, sich niemals den Hals abzuschneiden. Ducleaux entbot Se- 
bastian Faure seinen GruB. Einige Volkshochschulen wurden begriindet, 


deren tatigste zweifellos die im Faubourg Saint Antoine war, die den — 


Namen ,,Cooperation des idées‘“‘ annahm. 


Eine kurze Beschreibung soll das Wesen der Volkshochschule erlautern. 

In einem Lokal, das vorzugsweise in einem Arbeiterviertel gelegen ist, 
vereinigen sich allabendlich die Mitglieder der Volkshochschule, um einem 
Redner zuzuhéren, der vom Verwaltungsrat itiber Vorschlag der Mitglieder © 
gewahit wurde. Zuweilen hat der Vortragende selbst sich angeboten und 
wurde akzeptiert, wenn das Thema genehm war oder seine Persdénlichkeit 
wirdig befunden wurde, iiber ein beliebiges Thema zu sprechen. | 

Die Zahlung von monatlich 50 Centimes berechtigt zum Héren sdmt- 
licher Vortrage, Kurse und Veranstaltungen, die im Laufe des ganzen Monats 
stattfinden. Es gibt keinerlei andere Zulassungsbedingungen. Das Haus 
steht allen offen ohne Einschrankung; Biirger-und Arbeiter, Geistliche und 
_ Adlige, Bettler und Obdachlose kénnen die Volkshochschule besuchen. Der 
Geist der Duldsamkeit, der hier mehr denn irgendwo herrscht, bietet jedem, 
der eintritt, volle moralische und physische Sicherheit. Dies ist wahrlich 
etwas Neues und Hohes, ein Fortschritt demokratischer Sitten. Freilich ist 
dieser Charakterzug in so vollkommener Form insbesondere in Paris ausge- 
bildet. In der Provinz nehmen die Dinge mitunter eine andere Wendung. 
Die Beamten und tonangebenden Personen des Ortes tiben auf die Leitung 
der Volkshochschulen einen nicht immer gliicklichen Einflus aus. Man begeht 


anzuschlieBen, z. B. Anarchisten oder Royalisten und Geistliche. In solehem 

Fall aber verleugnet eine Volkshochschule ihren eigentlichen Charakter und sie 
_verfehlt ihr Ziel, denn sie soll ein freier Boden fiir die Auseinandersetzung 
und Diskussion von Ideen, Lehren und Taten sein. 

Es geschieht aber zuweilen, da8 einzelne Birger, Beamte oder Unter- 
nehmer, Republikaner oder K onservative, die Leitung gewisser Volkshochschulen 
an sich bringen und ihre Tatigkeit beeinflussen, sowie auch andererseits 
manche Politiker oder manche ibertriebenen Anhanger revolutionarer Lehren 
versuchen, die Institutionen ihren Zielen dienstbar zu machen und somit 
ihr Wesen zu falschen. Georges Paul, ein Arbeiter, der zugleich Bibliothekar 
der Volkshochschule von Choisy le Roy war, schrieb hieriiber: ,,Die Vortrage 
verloren an Interesse und wurden fast ausschlieBlich politisch. Fragen der 
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parlamentarischen Taktik, die in den fortschrittlichen Parteien diskutiert 
wurden, schienen die Hauptsorge der sozialistischen und freiheitlichen Arbeiter 
zu sein, von denen die Volkshochschule begriindet worden war. Sie hatten 
das Ziel sozialer Erziehung, das ihnen zu Anfang vorschwebte, aus den Augen 
verloren, und anstatt die sonstige Neutralitat. zu wahren, hatten sie ganz 
bestimmte Doktrinen in den Vordergrund gestellt, fiir jene Sekten, die diese 

| - Doktrinen bevorzugten, Partei ergriffen und schlieBlich fihrten sie die Orga- 

| nisation gerade durch die Politik, der sie anfangs aus dem Wege gehen wollten, . 

auf Abwege.“ ,,Das Ergebnis dieser Diskussionen“, fiigte Paul hinzu, ,,war, 

man nur noch ein Dutzend Horer sah, die sich der Mithe unterzogen, 

| diese Reden auf Volksversammlungen zu héren. Gliicklicherweise empfand 

man die Notwendigkeit, diesem Zustand ein Ende zu machen. Man begriff, 

da8 die Volkshochschule einen héheren Zweck und ein positiveres Ziel hatte. 

; Und man kehrte zum System der exakten Belehrung, begleitet von freier 

| Diskussion, die allen offen stand, zuriick. Der Erfolg war ein heecptptansansetia 

die Hochschule nahm einen bliihenden Aufschwung.‘ 

Ufiterricht an den Volkshochschulen ist naturgemaB ein 

wher ja mitunter ungeordneter, und dies ist ein haufig gegen die Institution 

erhobener Vorwurf. Immerhin entspringen die Mangel, die man boebachtet 

hat, gerade jenen Hindernissen, die man hinwegraumen méchte. Ermiidet 


: von einem langen Arbeitstag, geschwacht durch Berufskrankheiten, nieder- 
" gedriickt durch unfreiwillige Arbeitslosigkeit, kénnen die Arbeiter sich nicht 
1 > einer strengen und anspruchsvollen Disziplin unterwerfen. Sie bendédtigen 
t somit einen wechselnden Unterricht, der von Ruhepausen und Unterhaltung 
- unterbrochen wird. Die Volkshochschule bezweckt nicht, auf Examina vor- 
: zubereiten, Halbgelehrte und Bildungsprotzen zu ziichten, sondern das In- 
. teresse wach zu erhalten, den Geist ans Denken zu gewoéhnen, Intelligenzen 
noe zu wecken, das Volk zur Teilnahme am 6ffentlichen Leben heranzuziehen, 
4 das allgemeine geistige Niveau zu erhéhen. Eine schwere, schéne Aufgabe, 
. - aber sicherlich eine weniger utopistische als viele andere. Die Volkshoch- 
, schulen kénnten eines Tages sowohl gegen gefahrliche Ausschreitungen der 
h Volksherrschaft, wie gegen die MiBbréuche von Ausbeutern als Schutzwall 
+ dienen. Wird ihnen dies gelingen? Wir wollen es hoffen, aber es wird vor 
‘ allem von der Ausdauer und Stetigkeit der Anstrengungen abhangen, die nach 
. dieser Richtung gemacht werden. 
g Was die padagogische Methode anbelangt, so hat man schon wesentliche _ 
t _ Verbesserungen im Vortragsprogramm bestimmter Volkshochschulen erzielt. 
a So konnte man z. B. an der Volkshochsehule-des-Faubourg Saint Antoine 
die beriihmtesten Gelehrten und die fiihrenden. Personlichkeiten der Zeit 
| horen. Es sind Vortragszyklen auf einem wirklich hohen Niveau einge- 
g richtet worden, die dennoch gleichzeitig durchaus gemeinverstandlich blieben. 
In ihren Monatsheften veréffentlicht die Volkshochschule die bedeutendsten 
Vortrige, und es wird darin zugleich auf bemerkenswerte Zeitschriftenaul- 
sitze hingewiesen. 
ts Neben dem sozialen Unterricht gibt es auch literarische ‘und kénstleriache 
oe Anregung in der Form von Unterhaltungen, Musikabenden, Theaterauf- 
-fihrungen 4lterer und neuerer Werke. Im Faubourg Saint Antoine haben 
wat oft Kiinstler ersten Ranges von den ersten Pariser Bihnen, der Oper, dem 
re Théatre Francais, dem Odéon mitgewirkt. 
oe SchlieBlich darf auch der Volkspalast nicht vergessen werden. Er liegt 


in einem wundervollen Park des Bois de Boulogne. Durch Zahlung eines. 
33 
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Monatsbeitrages von einem Frank kénnen die Mitglieder sich dort allsonn- 
taglich zusammenfinden, um Spiele zu spielen, zu tanzen, ihre Mahlzeiten 
einzunehmen, wobei keine andere Bedingung zu erfiillen ist, als daB jeder 
méglichst guten Willen mitbringe. Wéahrend des ganzen Sommers bieten 
Veranstaltungen im Freien, Auffiihrungen, Vortrage, Konzerte, Wettbewerbe, 
tausenderlei verschiedenartige, angenehme und lehrreiche Anregung, mitten 


in einer griinenden, frischen, reizvollen Umgebung. Etwa 20 Stuben sind 


zu -billigem Preise an die Mitglieder vermietbar, und ihre Mieter, Arbeiter 


oder Angestelite, beziehen allabendlich nach beendetem Arbeitstag ihren 


Palast im Griinen. 
In der Provinz und im Auslande haben die Volkshochschulen einen groBen 


a Aufschwung genommen. Nicht nur in gréBeren, auch in mittleren Stadten 


und selbst in Dérfern sind Griindungen entstanden. Alliberall, wo geistiges 
Leben vorhanden ist, wurde der Institution die warmste Aufnahme seitens 


_ der intelligenten Arbeiter und der Vorwartsstrebenden aller Klassen. 


diese heikle Frage nicht mit Bestimmtheit beantwortet werden. ‘Immerbia 


darf man annehmen, da8 die Volkshochschulen- viele Parteien, viele Ver- — 
einigungen, die mehr Larm und Skandal als wirkliche Taten vollfihren, 


uberleben werden. 

Zunachst entsprechen sie einem neuen Bedarfnis; die Verbreitung des 
Wissens hat die geistige WiBbegierde erweckt, die durch die unverdauliche 
Nahrung der Zeitungen nicht befriedigt wird. Weiterhin haben sie Bande 


_ der Kameradschaft und Briiderschaft zwischen den Schilern geschaffen. 
Auf ihrem Boden entsteht ein weiterer und aufgeklarterer Familienkreis. 


Man kann dort die ersten Bestrebungen von Vereinigungen, die ausschlieBlich 
auf Gefiihlsgemeinsamkeit, gemeinsamen sozialen Tendenzen beruhen, beob- 


achten. Auch unter diesem Gesichtspunkte bieten sich wertvolle Erfahrungen, 


und wenn nicht alle unsere Hoffnungen sich erfiillen, selbst wenn das 
Unternehmen scheitern sollte, wenn es sich zu schwach erwiese, wiirde ihm 
als Experiment eine nicht zu unterschatzende soziale Bedeutung verbleiben. 


DR. ROBERT SCHEU, PRASIDENT DER KULTURPOLL 


TISCHEN GESELLSCHAFT, WIEN: DIE MITTELSCHUL- | 


REFORM IN OSTERREICH. 


INE solche Sturmflut von Schuldebatten, wie sie Osterreich in den 
letzten Monaten erlebte, hat wahrscheinlich noch kein Land der 
a Welt gesehen. Es geschah nicht nur sehr viel fiir die Schulreform, 
sondern es geschah iiberhaupt nichts anderes. In manchen Wochen 
drangten sich die Versammlungen, welche sich mit der Schulreform befaBten, 
derart zusammen, da8 es Schwierigkeit machte, auch nur die PreBberichte 
zu verfolgen. Gelehrte, Schulmanner, Kaufleute, Politiker, gewesene und 
aktive Minister ergriffen das Wort. In den vielfach geradezu bedeutenden 
Referaten wurde wiederholt die Frage erértert, was die eigentliche Ursache 
dieser miachtigen Bewegung sei. 


| 
| 
| at 
{ 
ge 
| 
| 
| 
| 
| 
j 
“4 
i, 
a i 
iv 
i 
# 


DIE MITTELSCHULREFORM IN OSTERREICH 


Die auBere Geschichte der ésterreichischen Mittelschulbewegung gibt 
darauf teilweise Antwort. Sie sei daher in kurzen Ziigen gezeichnet. Der 
Schreiber dieser Zeilen war es, der im Jahre 1896, in der Absicht, die Intel- 
lektuellen Osterreichs zu organisieren und die Grundlage einer Kulturpartei 
zu schaffen, in der ersten Nummer der damals gerade erscheinenden Wochen- 
schrift ,,Die Wage“ die Veranstaltung einer Enquete zur Reform der Mittel- 
schule anregte und auch zugleich die ersten organisatorischen Vorbereitungen 
unternahm. Der Jubel, mit welchem mein Aufruf beantwortet wurde, bewies, 
da8 ich ein wahres Bediirfnis erraten hatte. Die Enquete kam zustande und 
beantwortete die Frage: Was leistet die Mittelschule vom Standpunkt der 
Hochschule und allgemeinen Bildung? Der Eindruck dieser Enquete, deren 
Verhandlungen als Broschiire erschienen, blieb der Offentlichkeit unvergeBlich — 
und ist eigentlich in ihrer Wucht durch keine spatere Veranstaltung mehr 


--tibertroffen worden. Im Frihling 1906 kindigte sich ohne’sichtbaren AnlaB 


ein neu erwachendes lebhaftes Interesse fiir die Mittelschulfrage in Broschiren 
und Zeitungsartikeln an. Dies veranlaBte mich, wieder auf die Mittelschul- 
frage zurickzugreifen und den Herausgeber des Neuen Wiener Tagblatts, 


__ Herrn Wilhelm Singer, fir die Veranstaltung einer zweiten Enquete zu inter-~ 
essieren, welche sich auf dem Boden der von mir inzwischen gegriindeten — 
Kulturpolitischen Gesellschaft abspielen sollte. Ich publizierte im Neuen 


Wiener Tagblatt einen Fragebogen, der an Mittelschiler, Abiturienten, Er- 
wachsene, im Beruf stehende Personen gerichtet war. In massenhaften 
Antworten bekundete sich ein stiirmisches, leidenschaftliches Interesse fiir 
eine tiefgreifende Umgestaltung des Mittelschulwesens. Im Anschlu8 daran 
organisierte ich. die miindliche Enquete der Kulturpolitischen Gesellschaft, 
welche zwei Monate lang, éffentlich tagte und das Problem nach allen Richtun- 
gen durcharbeitete. Eine Auswahl der schriftlichen AuSerungen verdffent- 
lichte ich als ,,Schiilerbriefe tiber die Mittelschule“. Die Protokolle der 
Verhandlungen erschienen als zweiter Band (Verlag Moritz Perles, Wien). 


Aus den Schiilerbriefen ging insbesondere die Maturitatsprifung schwer 


havariert hervor. Das Buch erregte Argernis, aber noch mehr die Zustande, 
welche es enthillte. Die konservativen Kreise sammelten sich inzwischen 
im ,,Verein der Freunde des humanistischen Gymnasiums“, beeilten sich 


aber, selbst ein Reformprogramm zu entwerfen, welches nur den Fehler hatte, 


etwas° spat zu kommen. Die Reformfreunde gruppierten sich im Verein 


, ocbulreform“, der im Herbst 1907 den Kampf mit den Vortragen Gurlitts 


und Ostwalds eréffnete. Damit trat die Bewegung in ihren Héhepunkt ein, 
sich von Tag zu Tag steigernd, je naher die vom Unterrichtsministerium 


_ angekiindigte Enquete riickte. Diese, anfanglich mit einigem MiBtrauen 


betrachtet, iiberraschte durch die Objektivitat der Fihrung, welche der 
Unterrichtsminister Marchet persénlich innehatte, und die Héhe der Auf- 
fassung. Der Minister versprach in seinem Resiimee einschneidende Reformen 
und die Schaffung eines dritten Typus, eine achtklassige Einheitsscbule ohne 
Griechisch, welche sich im Konkurrenzkampf mit den bisherigen Schultypen 
zu bewihren haben werde. Seither sind die Erlasse tber die Reform der 
Matura erschienen, welche einen glinzenden Sieg der Reformer bedeuten. 


Weitere. Dinge sind in Vorbereitung. 


Viele gliickliche Voraussetzungen vereinigten sich zu diesem Ergebnis. 
Die vorausgegangene Wahlreform und die damit verknipften bedeutenden 
politischen Kraftanstrengungen hatten fir eine Zeitlang das politische Inter- 
esse erschépft und eine Ruhepause geschaffen, welche einer groB8en kulturellen 
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Aktion sehr giinstig war. Das Biirgertum, welches sich vor ganz neue Staats- 
aufgaben gestellt sah, erkannte mehr dunkel als bewuBt, da8 die Mittelschule 
in ihrer gegenwartigen Gestalt eine andauernde Schwachung der Intelligenz 
und Lebenskraft bedeute, eine schwere innerliche Hemmung, welche unbe- 
dingt hinweggeraumt werden miisse. Es galt, die Augen fir die Realitat 
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- gu 6ffnen und sich fiir die groBen Probleme des Staatslebens, welche der Lésung 


harren, durch eine Verjiingung der Geister zu riisten. So beichtete die Intelli- 


- genz in diesen Tagen, da8 sie sich innerlich gebrochen fiihle und nicht mehr 


im Vollbesitz ihrer natiirlichen Anlagen sich befinde, dem Leben entfremdet 
und zu héheren Aufgaben unfihig sei. Wo sonst aber sollte die Schuld liegen, 
wenn nicht in der Schule? Sie war es ja, welche die gesunde Auffassungs- 
kraft in Gedachtniskram, Formalismus und Philologie erstickte, die Per- 
sérlichkeit aber durch eine pedantische Disziplin in ihrer Schwungkraft 
lahmte und vorzeitig knickte. Mit noch gré8erem Ingrimm wurden ihr die — 
Unterlassungssiinden vorgehalten: alle Anforderungen des modernen Lebens 
erhoben ihre Stimme. Immer neue Gegensténde wurden gefordert, die Natur- 
wissenschaften verwiesen auf ihren wachsenden Reichtum und die modernen 
Sprachen,.und die Sozialwissenschaften pochten ans Tor. Ein spezifisch éster- 


_.. reichisches Problem ergab sich durch die Vielsprachigkeit des Reiches, welche 
'.ohnehin einen groBen Teil der-geistigen Krafte absorbiert und bindet. Sehr 


gewichtige Stimmen forderten Beriicksichtigung der Landessprachen in der 


~Schule; auf die bestiirzte Frage, wie angesichts der beklagten Uberbiirdung 


der Raum fiir die vielen neuen Disziplinen geschaffen werden sollte, wurde ..., 
darauf hingewiesen, da8 durch eine energische Zuriickdrangung des Sprachen- © 

betriebs, durch eine Umgestaltung der Lehrplane, Lehrbiicher und Methoden 
und insbesondere durch eine verbesserte Auslese der Lehrer die 
notwendigen Ersparungen gemacht werden kénnten und miBten. Die hart 
angegriffenen Schulmanner machten ihrerseits fiir ihre MiBerfolge das schlechte 
Schiilermaterial und die allgemeine Uberfillung der Mittelschulen verant- 


wortlich; welche ihren’ eigentlichen Zwecken langst entfremdet, von dem 


Druck sozialer und nationaler Anspriiche gewissermaf8en gesprengt werden. 
So entwickelte sich bald mit voller Klarheit aus einer scheinbar padagogi- 
schen Frage ein grofes wirtschaftli¢éhes und soziales Pro- 
blem. | 

Und ist es nicht wirklich ein seltsamer Widerspruch, daB in demselben — 
Ma8e, als die Mittelschule Gegenstand immer leidenschaftlicherer Angriffe 
wird, gleichzeitig der Zudrang in beangstigender Weise wachst? Wahrend 


im Jahre 1857 auf je tausend Jugendliche 15,3 Mittelschiiler kamen, wurden 


4900 37,7 unter tausend gezahlt. Die absolute Zahl ist in der selben Zeit 
von 1845 000 auf 2547 000 gestiegen....An dieser Vermehrung der Mittel- 
schiiler hat aber der steigende Bildungsdrang der nichtdeutschen Nationen 
einen immer wachsenden Anteil. Wahrend im Jahre 1881 auf eine deutsche 
Mittelschule 55000 deutsche Bewohner kamen und 159000 nichtdeutsche, 
kommen im Jahre 1907 auf eine Mittelschule 46500 deutsche und 89 900 | 
nichtdeutsche Einwohner.. Diesem gewaltigen Wachsen. der. Intelligenz- 


_ Schicht bei allen N ationen entspricht aber ein merkliches Sinken des Wertes 


Skonomisch nicht richtig geleitet, die jaéhrlich erzeugte Intelligenz findet in 
der Volkswirtschaft keine Unterkunft. Daher der ungesunde Drang nach dem 
Beamtentum. Die Zweckentfremdung der Mittelschulen und ihre Uberfillung ’ 
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rae 
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ung 1m wirtschaitlichen. Kamplie. ler gewaltige bBildungsdrang, 
| hinter dem allgemein kulturelle und nationale Krafte wirken, ist national- 
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hat eine Mechanisierung des -ohnehin ungeniigenden Massenunterrichts zur 
Folge und ist gleichzeitig die Ursache einer schlechten Schiiler- und Lehrer- 
selektion. 
Trotzdem hat niemand den Wunsch, den Zu- 
- piickzuweisen; so bleibt nur die Frage, wie er verwertet und placiert werden 
soll. Zur Lésung dieser Schwierigkeit wurden zwei Wege vorgeschlagen : 
Reform des Berechtigungswesens, um die Mittelschulen von jenen zu ent-— 
lasten, welche sie ohne innern Drang aufsuchen, und Schaffung neuer Typen, 
welche den Ansprichen einer hoheren Nitzlichkeit geniigen. Die einen glauben 
~~ gies durch...ein.sechsjéhriges Lyzeum mit modernen Sprachen zu erreichen, 
die andern glauben, da& die vierklassige Einheitsschule mit méglichst viel- 
gestaltiger Gabelung im Oberbau gleichzeitig den pddagogischen und wirt-— 
schaftlichen Forderungen der Schulreform Geniige leiste. Die achtjaéhrige 
Einheitsschule ohne Griechisch ist aber ein Kompromi8, welches haupt- 
sichlich darum bevorzugt wird, weil seine Realisierung am leichtesten scheint. 
Hierzu bediirfte es némlich nur einer Umgestaltung der Realschulen, welche 
der Landeésgesetzgebung unterstehen. Da nun der christlichsoziale Minister 
Dr. Gessmann, der sich fiir die Mittelschulreform auBerordentlich interessiert, 
|... durch seine Partei auf die Landtage einen besondern Einflu8 besitzt, so glaubt 
Rid man auf diesem Wege am raschesten zum Ziel zu gelangen. ee 
| Die Frage ist nur, ob die Bevélkerung von.den gebotenen Typen den 
ae entsprechenden Gebrauch machen wird. Die Erfahrung lehrt, daB die Be- 
| vélkerung trotz Gewerbe- und Handelsschulen das. Gymnasium bevorzugt. 
Eine interessante Statistik zeigt, da® die“ Realschule in Jahren unginstiger 
| _wirtschaftlicher Konjunktur an Schiilerzahl verliert, wahrend in Jahren 
wirtschaftlichen Aufschwungs die Anziehungskraft der Realschule gréBer 
| wird. Man sieht daraus klar, daB alle Schulreformen nichts ausrichten kénnen, 
wenn nicht gleichzeitig die Produktions- und Wirtschaftspolitik sich andert. 
Es gibt in Geterreich nicht genug Verwertungsméglichkeiten der Intelligenz 
Ermangelung~ einer grof%ziigigen Industriepolitik, in Ermangelung von 
Kolonien, Flotte usw. Man hofft nun freilich durch die Schulreform der 
Sache umgekehrt naherzukommen: man will den Sinn der Bevélkerung fir 
den Erwerb wecken und der Uberschatzung der intellektuellen Bérufe ent- 
gegenarbeiten. Dadurch soll eine Umwertung herbeigefiihrt und im weitern 
_Verfolge auch die allgemeine Wirtschaftspolitik beeinflu8t werden. Ob dies 
gliicken wird? Jedenfalls gehért es zu den wesentlichen Wirkungen der 
Schulreformbewegung, daB sie das Erwerbsproblem so griindlich aufgerollt hat. 
Alle diese Schultypen sind noch im groBen und ganzen als Reformen 
auf der Basis der gegebenen Begriffsschule gedacht. Inzwischen 
haben sich aber schon viel weitere, héhere Zukunftsforderungen zum Wort 
gemeldet. Die eigentliche Zukunftsschule, welche den Arbeitsunter- 


vichtes machen will, hat—sich—bereits: angekiindigt.... volles— 
Verstandins fiir diese Forderung kann aber derzeit noch nicht erwartet werden, 
so lange die Begriffsschule nicht einmal in ihrer Art einwandfrei ist. Von — 
der Arbeitsschule wird wohl erst dann die Rede sein kénnen, wenn die heute 
bestehenden Schultypen tadellos funktionieren. Die Kritik des humanisti-— 
schen Gymnasiums wird erst dann einsetzen kénnen, wenn wir wirklich ein 
humanistisches Gymnasium haben werden. Bis jetzt. wissen wir ja noch gar 

__nicht, wie ein solches aussieht, denn wir kennen nur diescholastische 


Schule. Erst wenn das Gymnasium wieder eine Gelehrtenschule sein wird 
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und die ibrigen Schultypen_ ihre’ beziiglichen Zwecke erfillen, wird die Zeit 
gekommen sein, der Frage naher zu treten, ob nicht auch die Erziehung der 
Intellektuellen eine fundamentale Umgestaltung erfahren soll. Die Arbeits- 
sohule wird dann vielleicht auch zugleich den einheitlichen Unterbau des 
_gesamten Volksunterrichts bilden kénnen, von welchem sich alle tbrigen 
- Formen abzweigen. Solange aber die Schulen aus den geschilderten sozialen 
Griinden ihrem eigentlichen Zweck entfremdet sind, fehlt uns die Ubersicht 
und das Urteil, was sie vermége ihrer 1 innern Qualitat heute noch 
gu leisten verméchte. 

Die Schulreform hat in Osterreich vielleicht noch eine andere wichtige | 
Voraussetzung: die Lésung der Nationalitatenfrage. In Osterreich ist die 
Mittelschule vielfach ein Instrument, durch welches die Nationalitaten ihren 
Einflu8 auf die Staatsverwaltung ausgestalten. Wenn es gelingt, die nationale 
Autonomie durchzufiihren, gemi8 welcher jede Nation ihre Kulturbediirf- 
nisse selbst zu decken hat, wenn der Streit um die Macht in den Zentral- 
stellen geordnet sein wird, wenn die Nationen nicht mehr in der Hervor- 
bringung von Beamten wetteifern werden, dann wird auch das national- 
_ politische Motiv entfallen und die Mittelschule wieder eine pada go8 isc h e 
Frage werden kénnen. 

‘Die Entwirrung~ jenes Knotens, den wir Mittelschulfrage wird 
vielleicht folgenden Gang zu nehmen haben. Vorerst wird durch rein pada- : 
gogische Mittel und durch einen neuen Geist in der Behandlung der Schiiler 
die eigentlich uberfliissige, rein oberflachliche Gereiztheit gegen die Schule. 
Verschwinden gebracht werden miissen. In dieser Beziehung darf man 
_hoffen, da8 durch die bisherigen Debatten und - die Erregung der 6ffent- 
lichen Aufmerksamkeit genug geschehen ist, um hier endlich die grébsten 
MifBstaénde zu beseitigen. Diese Arbeit kann als zum gréBten Teile bereits 
geleistet betrachtet, werden; damit wird aber erst das intellektuelle Kampf- 
feld klar. Als zweites hat dann die groBe Differenzierungsarbeit und Ent- 
lastung der Mittelschule zu beginnen. Durch einschneidende Anderungen 
des Berechtigungswesens, insbesondere, durch die Gleichberechtigung der 
Realschule, ist dann dafiir Vorsorge zu treffen, da8 das Schilermaterial 
sich richtig aufteilt. 


Gleichzeitig ist durch eine groBzigige Wirtschaftspolitik die Anziehungs- 


» + =>. kraft der erworbenen Berufe zu steigern. —Inzwischen ist es schon ein be- 
deutungsvolles Resultat der Schulreformbewegung, da sich die besten 
| oo <Képferder Nation diesem Probleme zugewendet haben. In dem Augenblick, 


wo die Volksgesamtheit mit so vernehmbarer Stimme erklart, daB die Er- 
ziehungsfrage im Vordergrund stehe und unbedingt gelist werden miisse, 
eréfinen sich fiir die einschlagigen Bestrebungen groBe, neue und vielleicht 
-- glanzende Chancen. Eine Fille von Talenten wendet sich den Erziehungs- 
aufgaben zu, neue Lehrbiicher erscheinen, welche den héchsten Anspriichen 


geniigen, Geldmittel flieBen williger, der Lehrermangel schwindet, une die 
: Schule wird wieder jung. 
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SCHULE. 


} INE der ersten programmatischen Erklarungen, die der Nachfolger 
FE) von Exzellenz Dr. Studt, der neue Kultusminister Dr. Holle gegen 
f Ende des vorigen Jahres im Abgeordnetenhause abgab, ging dahin, 
das ,,alte vertrauensvolle Zusammenwirken zwischen Kirche und 
Schule“ in PreuBen solle durchaus aufrecht erhalten werden. Niemand, der 
das geschichtliche Verhiltnis dieser beiden Machte des 6ffentlichen Lebens 
kennt, hatte etwas anderes erwartet. Ob es freilich richtig ist, ein Verhaltnis 
der Dienstbarkeit, wo der eine Teil allerdings ungemessenes Vertrauen in die 
BotmaBigkeit des anderen setzt, der andere Teil aber mit gerechtfertigtem 
MiBtrauen die Herrschaftsgeliiste des ersten betrachtet, ein Vertrauens- 
verhaltnis zu nennen, mag dahingestellt bleiben. ‘Jedenfalls ist die Verbindung 
von Kirche und Schule uralt; alter sogar als das Christentum, da tberall, 
wo die Gesellschaftsordnung ein Priestertum zum Hiter der Tradition und 
Bildner der Jugend berief, wie in Agypten, Babylonien, Indien, Persien und 
spater im karolingischen und mittelalterlichen Europa, die offizielfen Pfleger 
der Religion in der Schule wesentlich nur eine Anstalt zur Ausbildung von 
Klerikern erblicken konnten. Die Umwilzungen des Renaissance- und Refor- 
...mationszeitalters brachten mit den protestantischen Kirchen zwar auch deren 
Anhangsel, die Schule, unter die Staatsoberhoheit, anderten aber zundchst 
nichts an dem ungeheuren Ubergewicht des- kirchlich-religiésen Lehrstoffes 
uber die bescheidenen Anfange weltlicher Unterweisung und Erziehung. Ja, 
die Schule wurde bewuBt fiir die Rekrutierung konfessioneller Glaubens- 
gemeinschaften in Anspruch genommen. Erst mit dem Aufklarungszeitalter 
beginnen die Versuche, die Schule als reine staatliche Veranstaltung zu retten ; 
so in dem ,,Generallandschulregiment“ Friedrichs des Gro8en von 1763 und 


dem ,,Allgemeinen Landrecht‘‘ von 1794. Gleichzeitig suchte man (Kabinetts--~ ~~ 


order Friedrich Wilhelms III. von 1799) fiir die Schule einen interkonfessio- 
nellen Religionsunterricht in den ,,allgemeinen Wahrheiten der Religion” und 
der ,,allen kirchlichen Parteien gemeinschaftlichen Sittenlehre*“ einzufihren. 

Das Simultanschulwesen erfreute sich, nicht nur in konfessionell gemischten- 
Gegenden, der staatlichen Férderung. Alle diese Anlaufe, die sich an die 
Namen Fichte, Pestalozzi, ja selbst Schleiérmacher (der allen Religionsunter- 
richt aus den 6ffentlichen Staatsschulen entfernt wissen wollte) kniipfen, 
wurden durch die Reaktion der Mitte des 19. Jahrhunderts erstickt. Seitdem 
ist in PreuBen, mit der kurzen Unterbrechung der Falkschen Schulgesetz- 
gebung, die engste Verbindung mindestens der Volksschule (fir 90—95 % 
__des ganzen Volkes) mit der Kirche als Vertreterin der Religion oberste Staats- 
raison. Was der Zedlitzsche Schulgesetzentwurf von 1892 nicht direkt er- 
reichen konnte, ist inzwischen teils auf dem Verwaltungswege, teils durch 


das an. diesem 1. April 1908 ins Leben getretene Volksschul-Unterhaltungs- 
erreicht, ‘namlich die grundst tzliche K onfessionalisierung der ge- 


Und dies in einer Zeit, wo in fast allen sivilisierten Staaten sich die Er- 
kenntnis durchgerungen hat, da8 die religidse Unterweisung lediglich Sache 
des Hauses oder der religiésen Gemeinschaften selbst, nicht aber Sache der 
Schule ist. Schon seit 1882 ist in Frankreich, beinahe sik lange in Italien 
und Holland, Religionsunterricht aus den staatlichen Schulen verbannt; die 
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Schweiz und die Vereinigten Staaten von Nordamerika haben konfessionslose 
Schulen; in England und in fast allen englischen Kolonien wird kein Religions- 
unterricht von Staas wegen erteilt, von Japan und China ganz zu schweigen, 
wo ein ethischer Unterricht den religidsen vertritt. Uberall aber, selbst in 
katholischen Landern, wie in Osterreich, Portugal usw., tritt die Neigung 
hervor, entweder die fir den Religionsunterricht in der Schule ausgeworfene 
: denzahl zu kiirzen oder diesen selbst zu einer einfachen biblischen An- 


“dacht zu entkonfessionalisieren. 


Die Grinde dieser fast internationalen Bewegung der Zurickdrangung 
der Religion aus der Schule, woraus tibrigens keineswegs ohne weiteres auf 
eine geringere Wertung der Religion zu schlieBen ist, liegen auf der Hand. 
Ks seien hier nur, unter Verzicht auf die Untersuchung der Schuld, die viel- 
leicht die konfessionellen Religionsgemeinschaften selbst trifft, genannt: das 
allgemeine Anwachsen und Uberwiegen der Industrie tiber die Landwirtschaft, 

die eine erhéhte Anspannung aller Krafte in den weltlichen Schul- 

fichern bedingt; die zunehmende Demokratisierung der Kulturvélker, die 
eine stetige Steigerung der Orientierung im Diesseitsleben, vor allem auch 
in Birgerkunde und Staatswissenschaft bedingt; die durch den gewaltigen 
Verkehr herbeigefiihrte Mischung der religiéds und konfessionell gesonderten 
Bevélkerung, und endlich der Fortschritt der Wissenschaften, insbesondere 
der Naturwissenschaften. 

- Der Proze8 der Verweltlichung des Staates ist, seitdem die Uneinigkeit 
und Vielfaltigkeit der Religionen jede Theokratie alten Stils, aber auch den 
»,christlichen Staat“ unméglich gemacht haben, offenbar nicht mehr aufzu- 
halten, und PreuSen-Deutschland kimpft nicht nur auf einem verlorenen 
Posten, sondern isoliert sich auch augenscheinlich kulturell und politisch von 
allen vorgeschritteneren Nationen, andem ‘es sein Schulwesen kiinstlich, auf den 
Boden des Mittelalters zuriicksetzt und seiner Jugend statt der sittlichen 

Vollmenschentum vergeblich die religidse Inbrunst vergangener 
Zeiten aufzuzwingen versucht. 

Die tiefste Ursache dieser Riickstandigkeit ist in zwei Gedanken zu 
suchen, die vielleicht dem Herzen, gewi8 aber nicht der Urteilskraft der 
preuBischen Regierungsbehérden Ehre machen. Obwohl gerade in Deutsch- 
land‘seit Kant bis zu Nietzsche hin die wissenschaftliche Ethik, vielfach be- 
fruchtet auch durch englische und franzdsische Einfliisse, aber auch durchaus 
original und ihrerseits Richtung gebend, die allerbedeutsamsten Fortschritte 
gemacht hat in der Erkenntnis der sittlichen Normen als Naturbedingungen 
menschlichen Gemeinschaftslebens; obwohl kein Vélkerpsycholog und kein 
Historiker, geschweige denn Ethiker und Philosoph, die alte scholastische 
Lehre von den ewigen unveranderlichen und einzig auf religidse Sanktion © 
gestiitzten Normen der Sittlichkeit mehr aufrecht zu erhalten wagen darf, 
ohne seinen wissenschaftlichen Ruf unheilbar zu -diskreditieren, gilt im preu- 
Bischen Kultusministerium und in der Gedankenwelt hoher und allerhéchster 
Personen noch immer der Satz, daB8 es eine allgemein-menschliche Moral ohne 
Religion einfach nicht geben kénne. Bismarck hatte das Wort gepragt: 
»,Uas Wesentliche an jedem Menschen ist sein Verhaltnis zu Gott‘S und sein 
Nachfolger Caprivi sah in dem Versuch einer rein natiirlichen Ethik 
,Atheismus‘. Und da nun zugestandenermaBen der Kulturstaat als 
oberste Hiiter von Sittlichkeit und Recht und als berufener Erzieher der 
Jugend gilt, so folgt alles ibrige, bis zu der fast schamlos zu nennenden 

Zwangskonfessionalisierung von Dissidentenkindern, von selbst. 
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Wenn man aber meinen wollte, ein solches Ubersehen der bedeutsamsten 
philosophischen Entwicklung unserer Tage durch die dem ganzem Schulwesen 
einschlieBlich der Universitéten tibergeordneten Behdrde sei einfach un- 
méglich — so tritt sofort der zweite Gedanke ergainzend ein, der da meint: 
Gesetzt auch, es gabe eine natiirliche rein menschliche Sittenlehre, so kénnte 
diese doch nur das Eigentum weniger philosophisch geschulter Képfe sein; 

fiir die groBe Menge des Volkes sei die alte ,,Religion noch immer die Philo- 
sophie des kleinen Mannes“*; man kénne dieses Zuchtmittel zur Bandigung 
efahrlicher Naturinstinkte nicht entbehren und tausche lieber das kleinere 
Dbel einer kirchlich drangsalierten Schule gegen das gréBere Ubel allgemeiner 
Zuchtlosigkeit ein. Eine gewisse Unterstiitzung wiirde diese Auffassung er- 


fahren durch die unleugbare Tatsache, da8 in PreuBen der Volksschiler 


wochentlich viermal, der Schiller héherer Lehranstalter nur zweimal offiziellen 
Religionsunterricht erhalt, da8 ferner Dispensationen vom Religionsunterri¢ht 
auf Wunsch dissidentischer Eltern auf héhereri Schulen leichter als fir Volks- - 
schiler erteilt werden, daB endlich die Religionslehrer an Gymnasien, Real- 
schulen usw. eine gewisse (immerhin nicht allzu groBe) Freiheit bei der Be- 
ricksichtigung der liberalen theologischen Kritik in ihrem Unterricht ge- 
nieBen, wahrend Volksschullehrer, die irgendwie gegen die Orthodoxie ver- 
stoBen, ohne weiteres ihre Stelle verlieren. Langst hat man dem Worte des 
herzensguten alten Kaisers Wilhelm ,,Dem Volke mu8 die Religion erhalten 
werden‘‘ durch Unterstreichung und Pointierung der beiden ersten Worte 
einen fatalen Nebensinn gegeben. Es ist begreiflich, wenn bei der starken 
Unzufriedenheit, die ohnehin bei den sog. unteren Klassen des Volkes gegen | 
die ,,hdheren‘‘ herrscht, gerade dieser Versuch einer Unterscheidung einer 
esoterischen héheren Wahrheit von der exoterischen niederen eine blinde 
Feindseligkeit gegen alles durch die Staatsschule aufgezwungene religiédse 
Wesen erzeugen mu8, die in dem Satze des sozialdemokratischen Erfurter 
Programms von 1891, wonach ,,Religion Privatsache“ sein solle, einen dem | 
Empfinden groBer Volkskreise noch nicht vollig entsprechenden Ablehnungs-. 


Os 


Ausdruck gefunden‘ hat.’ Man fordert.dort die weltliche,-d’ h.. religionslose 


Schule, ist aber auch von tiefem MiBtrauen erfillt gegen eine Schule, die 


an Stelle der Religion etwa eine ,,Staatsmoral‘ lehren wollte “— und die 
Gerechtigkeit erheischt das Zugestindnis, daB die bisherigen Ansi&tze zu einer 
staatlich gelehrten Moral, wie sie in der Behandlung des Geschichtsunter- . 
richts und im muttersprachlichen Unterricht zutage getreten sind, nicht eben 
ermutigend auf diese Kreise wirken konnten. 

Hierzu kommt endlich noch, um die Verwirrung der Geister zu steigern, 
ein ebenso praktisch erprobtes, wie theoretisch unanfechtbares Argument. 
Immer mehr verbreitet sich, sowohl in den Kreisen der Religionslehrer und 
Geistlichen, wie im Volke selbst die Uberzeugung, daB Religion an 
sich iberhaupt nicht lehrbar sei. Was gelernt werden kénne, 
sei unfruchtbarer Gedachtniskram, aufgezwungene Schulmeinung und darum 
unbewuSt oder bewuBt ausgesprochene Heuchelei, und gerade das Feinste 
und Intimste religidser Eigenitiberzeugung sei rein individuell und widerstreite 
‘jeder Uniformierung und jedem Zwange. Ein Geistlicher, Arthur Bonus, . 
hat in seinem vielgelesenen Biichlein ,,Vom Kulturwert der deutschen Schule“ 
_ dieser Stimmung einen tberaus kraftigen Ausdruck gegeben. 
| So kann es nicht wundernehmen, da8 dem immer unertraglicher werden- 
den Druck von oben, der die Religion durchaus wieder zum Stern und Kern 
der ganzen Schule machen méchte, ein immer steigender Gegendruck- ant- 
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-wortet. Zwar ist die deutsche Lehrerschaft, organisiert in Verbanden, die 


CANA WINS YIN 


tiber 100 000 Mitglieder umfassen, noch weit entfernt (wie der letzte Lehrer- | 


tag in Miinchen wieder gezeigt hat), die Religion etwa ganz aus der Schule 
entfernen zu wollen. Vielmehr ist die groBe Mehrheit nicht im geringsten 
gewillt, dieses eine und fast einzige Fach, das ihnen den Zugang zu den Herzen 
der Kinder éffnet, etwa der Geistlichkeit auBerhalb der Schule abzutreten. 
Da8 dieselbe Mehrheit sich — in PreuBen noch immer vergeblich — gegen 
die unwiirdige Bevormundung des Lehrers durch den geistlichen Orts- oder 


gar Kreisschulinspektor wendet, beweist nur, daB man dort Religion und 
Kirche auseinanderzuhalten versteht. 


Aber es sind Anzeichen genug dafiir vorhanden, da8 auch die Vorherr- 
schaft oder Tyrannis der Religion gegeniiber den anderen Schulfachern Wider- 
stinde weckt, die sich schlieBlich auch gegen die Wiinsche der Regierenden 
durchsetzen werden. Eine Sturmwarnung — nicht mehr, aber auch nicht 
weniger — war der Konflikt der Lehrer Bremens mit ihrer Aufsichtsbehérde, 


der mit der Forderung der Abs haffung des Religionsunterrichts anhub, um_ 


Vorgehen der Bremer fand ausdriicklich Unterstiitzung in Hamburg und 


Leipzig. In den protestantischen Theologenkreisen liberaler Richtung, von 
Baumgarten, Harnack bis zu Rade, Schiele u. a., herrscht emsige Titigkeit, 
um durch Umgestaltung des zugestandenermaBen unfruchtbaren, wenn nicht 
direkt schddlichen Katechismusunterrichts aus der tiberlebten Konfessions- 
und Klassenkirche wieder eine Volkskirche bauen zu helfen, die niemanden 


nétigt, in dem Dilemma zwischen der heutigen Welterkenntnis und der 


Tradition, zwischen Kopf und Herz einseitig Partei zu nehmen. Die gleich- 
zeitig in rémisch-katholischen Kreisen sich hervorwagenden dhnlichen Ver- 
suche sind zwar durch den Syllabus und die Enzyklika Pius X. vorlaufig 
zurickgedrangt, aber darum nicht tot. 

Und wenn so versucht wird, vom Standpunkt freien religidsen Denkens 
einen Stollen in den Gebirgsstock Ultramontanismus plus Orthodoxie hinein- 
zutreiben, so arbeiten seit Jahrzehnten von der anderen, nichtkirchlichen 
Seite, emsige Krafte gleichfalls am Tunnelbau. Die ethischen Gesellschaften, 
denen sich in neuerer Zeit verschiedene Kulturbiinde, Monistenbinde, frei- 


 religidse und Freidenkervereinigungen, das Weimarer Kartell usw. hinzu- 


gesellten, arbeiten nach amerikanischem und englischem Vorbilde darauf hin, 
der Schule einen positiven Ersatz fiir den iiberlebten Religionsunterricht in 
Gestalt einer Lebens- und Birgerkunde, einer systematischen und direkten 


Einfihrung der Jugend in das sittliche Gemeinschaftsleben der Nation und 
Menschheit zu schaffen. Der nach dem Vorbild der englischen League for 


Moral Instruction, aber mit Beriicksichtigung des deutschen Charakters vor 
1% Jahren gegriindete Deutsche Bund fir weltliche Schule 
und Moralunterricht hat bereits liber tausend Mitglieder gerade aus 
Lehrerkreisen gewonnen, und richtet seine Arbeit besonders, unter Abwehr 
aller Polemik, gegen das Kirchentum und selbstverstandlich auch ohne jede 
Feindseligkeit gegen die Religion selbst, auf die Schaffung einer muster- 
giltigen moralpddagogischen Literatur, zu der bereits recht beachtenswerte 
Anfange geschaffen worden sind. | 

Ks ist ein erfreuliches, wenn auch sathetverethindliches Zeichen der Soli- 


-daritat aller .Kulturvélker, da8 alle solche und ahnliche Probleme, die als 


Steine auf dem Fortschrittswege der Menschheit liegen, wie z. B. der nationale 
Chauvinismus, das Wettriisten der Vélker, aber auch der Druck der religidsen 
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Gemeinschaften auf dem Schul- und Bildungswesen, zum Gegenstande inter- 
nationaler Gemeinschaftsarbeit gemacht werden. So muBte die Friedens- 
bewegung, so auch die ethische Bewegung international, d. h. vélkerverbindend 
werden. Nicht als ob man Kulturbestrebungen des Auslandes in bloBer Nach- 
ahmung einfach auf den Heimatsboden hiniibernehmen kénnte; vielmehr hat 
ein jedes Volk nach seinen hervorragendsten Charakterziigen seinen ihm eigen- — 
tiimlichen Beitrag zum Fortschritt.der Kulturmenschheit zu liefern; aber 
so, da8 wir die ungeheuren Verkehrsméglichkeiten unserer Zeit nutzbar | 
machen zu einer auf die Gegenseitigkeit, des Lehrens und Sichbelehrenlassens “** ~ 
| aufgebauten internationalen V6lkerakademie. In dieser Hinsicht sind 
die groBen internationalen Kongre8e wissenschaftlichen und auch praktischen 
Charakters wahrhafte Dokumente des menschheitlichen Fortschritts. * Und 
auch auf dem hier speziell behandelten Gebiete, dem des Verhaltnisses zwischen 
Religion und Schule, wird trotz aller hier besonders starken konfessionellen 
und nationalen Verschiedenheiten, der Versuch einer Verstandigung der Vélker 
~ noch in diesem Jahre unternommen werden. Die englische Hauptstadt London 
_ wird im September dem zweiten internationalen Religionskongre8 und gleich 
September) dem-ersten internationalen KongreB firMoral- 
padagogik Gastfreundschaft gewahren (siehe S.516). Weit iber dreihundert 
in Ethik und Padagogik fiihrenden Manner aus Amerika, Belgien, Deutschland, 
England, Frankreich, Japan, Italien, Osterreich, RuSland, Skandinavien, der 
Schweiz und Ungarn haben ihre tatige Mitwirkung bereits zugesagt. Und 
wenn auch die endgiltige Lésung des Problems, wie die tiefsten und reifsten 
Gedanken und Empfindungen der Menschheit: die Religion, fruchtbar 
gemacht werden kann fir die sittliche und geistliche Bildung der J ugend: 
die Schule, natirlich der nationalen Kulturarbeit der nachsten Jahr-. 
hunderte noch iiberlassen bleiben mu8, so darf doch von dieser Zusammen-_ 
kunft, an deren Zustandekommen Deutsche regsten_ Anteil enommen haben, 
eine fruchtbare Klarung der Streitfragen und ein. gédeihlict 3 
wirken der besten Geister aller, serwartet werden. | 


DR. ILHELM OHR, PRIVATDOZENT DER GESCHICHTE, 


|. “-TUBINGEN: NEUE STROMUNGEN IN DER DEUT- 
-=SCHEN STUDENTENSCHAFT. 


ER deutsche Kulturfortschritt ich heute, so scheint es, 
in dnderen Schichten wie.friher. Bis vor einem Menschenalter 
hatten wir eine spezifisch akademische Kultur. Das Volk war in 
= der Hauptsache eine kleinbirgerlich-agrarisch geschichtete Masse, 
| deren geistige Oberschicht, der akademische Stand, die unbestrittene Kultur- 
fihrung hatte. Das ist der Sinn des vielgebrauchten Wortes vom Volk der 
Dichter und Denker. Noch heute wirkt diese Hegemonie des’ Akademikers 
auf allen Gebieten des Lebens nach, obgleich nicht mehr davon die Rede sein 
kann, daB die akademische Schicht ihre alte Fihrerrolle behauptet habe. 
Vielmehr liegt auf der Hand, da8 sie in ihrer groBen Masse den modernen 
Geist nicht begriffen hat und daher nur noch nach dem Gesetz der Tragheit 
in den alten Fiihrersitzen verharrt, wahrend andere Kulturfaktoren in steigen- 
dem Ma8e die Fiihrung der Volkskultur zu ibernehmen im Begriff sind. 
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Der deutsche Akademiker ist im Durchschnitt ein typischer Individualist 
und dadurch fiir den Anschlu8 an die moderne Zeit verdorben. Der Sinn 
fiir Organisation, und zwar ebensowohl fiir Organisation der geistigen, als 
auch der wirtschaftlichen und politischen Arbeit, fehlt ihm durchaus. Sein 
formalistisches, von abstrakten Voraussetzungen bestimmtes Denken ver- 
schlieBt sich den Bediirfnissen der Entwicklung. Als Individualist ist er 
~ unfahig, flieSende Linien zu sehen. Sein Wille ist durchschnittlich dein 
praktischen Leben entfremdet. 

Unter diesen Umstinden ist es nicht zu verwundern, daB8 die Organisation 
der. Studentenschaft, dieser Pflanzstaétte des akademischen Standes, ein 


trauriger Beweis organisatorischer Unkraft ist. Da die meisten Akademiker 
in Deutschland 4 bis 5 Jahre Studenten sind, ist die Grundlage zu Berufs- 


organisationen durchaus gegeben, zumal eine derartige Organisation auch 


tiber die Studentenzeit hinaus Anregungen und Vorteile in Fille zu bieten 


vermag. Bis vor kurzem war jedoch nichts der Art auf deutschen Hochschulen 


von Dauer. Die Zersplitterung der deutschen Studentenschaft in eine Unzahl - 


von Korporationen, die in ihren engen Kreisen ein vom modernen Leben 
systematisch fernhaltendes, meist mit nichtiger Zeitvergeudung durch- 
setztes sogenanntes kultivieren, lieB alle Versuche, 
die Studentenschaft zu ofganisieren, bisher scheitern. Den meisten Ver- 
tretern des studentischen Verbindungslebens, deren Gedankenkreis mit nur 


~ geringer Ubertreibung in den deutschen Witzblattern jahraus jahrein ver- 


spottet wird, verbot ein vdllig grundloser Hochmut, an der Hebung der 


Studentenschaft, insbesondere auf wirtschaftlichem Gebiet zu arbeiten, 


‘obgleich die Lage der Studentenschaft von Jahr zu Jahr gemeinsame Aktionen 
immer. dringender erheischte. Der Bruchteil der Studentenschaft, der seinen 


Unterhalt ganz oder teilweise durch Nebenarbeit erwerben muB, stieg nament- 


lich in den gréBeren Hochschulstadten bestandig und fihrte bei jenem Teil 


der deutschen Studentenschaft zu einer regelrechten Proletarisierung, die 


am sichtbarsten in der schamlosen Unterbietung ‘des’ Nachhilfeionorars 
tage tritt. Wéahrend so die materiellen Bedingungen der Studentenschaft 


schlechter wurden — bei erhéhten Anspriichen an die Fachleistungen —, litt 
die gesamte akademische Welt auf geistigem Gebiet durch die immer stirker 
hervortretende Herrschaftstendenz der staatlichen Verwaltungsorgane. Uber 
. das wechselnde Regiment der. dem Lehrkérper entnommenen Magnifizenzen 
hob sich in einer Reihe von Hochschulen die Macht des Universitatsrichters, 
der seine Befugnisse allmahlich auf das geistige Gebiet ausdehnend hier und 
da die Rolle eines GroBinquisitors der Studentenschaft zu spielen begann. 


Kein Zweifel, da8 das Gesamtniveau der akademischen Welt durch all-das + 
empfindlich geschadigt wurde. Die Studentenschaft aber. in ihrer Organi- 


sationslosigkeit wurde sich des Wechsels kaum bewuBt. 

Ein Moment beginnender Besserung ist jedoch in dem steigenden Einflu8, 
den die freistudentische Bewegung zu erringen im Begriffe steht, zu erblicken. 
»reie Studentenschaften’’ im Gegensatz zu den Korporationen gibt es in 
Deutschland schon, seit langerer Zeit, allein erst innerhalb der letzten Jahre 
hat sich diese Bewegung so befestigt, da8 man sie als einen bleibenden Kultur- 
faktor anzusprechen vermag. 

Die Grundlage der freistudentischen Bewegung 
ist der gewerkschaftliche Gedanke. An dieser Erkenntnis 
kann die Tatsache nicht irre machen, da8 die Bewegung von Haus aus eine 
reine Protestbewegung gegen gelegentliche Ubergriffe der Korporationen 
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a gewesen ist, und da8 man noch heute die in den Korporationen organisierte 
Studentenschaft als die machtigere, wenn auch zahlenmaSig in relativem 
Riickgang befindliche Partei anzusehen hat. Gewerkschaftlich sind die 
Bestrebungen der freien Studentenschaften darum zu nennen, weil sie die 
Hebung der gesamten Studentenschaft betreiben und weil sie dabei mit den 
gleichen Schwierigkeiten zu k&émpfen haben, die aller gewerkschaftlichen 
Arbeit entgegenstehen: mit der Tragheit und dem mangelnden Opfermut der 
| Massen, dem Mif8trauen der Behérden, ferner mit der Schwierigkeit, stets 
! die erforderliche Anzahl von Fihrern zu produzieren, und endlich mit der 
| fast unlésbar erscheinenden Frage nach dem Verhaltnis von Weltanschauung 
und Berufsorganisation. 
Es ist hier nicht der Ort, das ‘eretie Gebiet freistudentischer Betitigung 
zu umschreiben. Man sucht, die Studentenschaft materiell zu heben durch 
Griindung von Arbeits-, Biicher- und Studiendmter, durch Schaffung von Speise- ee 
anstalten, Sportgelegenheiten, Lesehallen und Studeptenhdusern, wihrend 
_ man auf geistigem Gebiet dem oben angedeuteten Hauptmangel der akademi- 
schen Gegenwartsbildung, der Unkenntnis der Bediirfnisse und Strémungen 
des modernen Lebens, durch eine reiche Ausgestaltung studentischer Vor- 
trags- und Diskussionszirkel, der sogenannten Abteilungen, zu  begegnen 
sucht. (Vgl. zu weiterer Orientierung die kirzlich erschienene Schrift 
von Felix Behrend, Der freistudentische Ideenkreis, Munchen, Bavaria. 
verlag.) 
Dagegen wird die Frage nach dens Verhiltnis von Widiensiueene und 
Berufsorganisation, wie sie sich in der studentischen Entwicklung wieder- 
spiegelt, von besonderem Interesse sein. Jede Gewerkschaftsbewegung hat 
von Hats aus die doppelte Tendenz, neutral zu sein und dennoch eine Welt- 
anschauung im Hintergrund zu haben, von der sich die Bewegung das im 
6ffentlichen Leben erforderliche Pathos zu holen vermag. Beide Momente 
sind auch 1 im Freistudententum unverkennbar. Die Neutralitat der Bewegung 
wird stets aufs scharfste hervorgehoben. Man erklart volle Gleichberechtigung 
_ fir alle Weltanschauungen und wiederholt den Satz: ,,Die Freie Studenten- 
schaft ist neutral — oder sie wird nicht mehr sein“. Wenn man daneben 
von einer freistudentischen Gesinnung spricht und ebenso ven einer frei- 
,Studentischen Weltanschauung, so meint man damit im akademischen 


mit Selbstverstandlichkeit von der Weltanschauung des - Proletariats _ge- 
sprochen wird. Man will sagen: Der Stand, dem wir angehdren, legt be- 
$timmte Gedankenginge den einzelngn.. notwendig. 
oss. fiir die Organisation bindend sein missen; wahrend in allen anderen Fragen 
volle Freiheit herrschen muB. 
Die Schwierigkeit liegt nun freilich darin, da8 man dariiber streiten 
kann, was alles in den Ideenkreis gehért, der vom Standpunkt des Gewerk- 
schaftlers seiner Bewegung immanent ist. Hier liegt die Méglichkeit zu Spal- 
tungen und Dissensionen aller Art. Wenn eine Berufsorganisation stark ist, 
so haben die vorhandenen Weltanschauungsparteien ein Interesse daran, 
: } sich ihrer zu bemachtigen. Der einfachste Weg ist der, die Parteigesinnung 
an die Stelle der Standesgesinnung zu schieben odew sie mit ihr zu verquicken. 
‘Beim Arbéiter hei&t das: Der wahre Arbeiter mu8 sozialistisch oder (bei 
anderen) er mu8 christlich gesinnt sein. Beim Studenten heiSt es: im Wesen 
des deutschen Akademikers liegt deutschnationale oder (bei anderen) 
freiheitliche Gesinnung. 


it 
a 
| 
| 
4 
Ad 
| 
| 
N 
¥ 
— 
‘ 
$ 
. 


_DOKUMENTE DES FORTSCHRITTS: APRIL 1908 
| | Es bleibe hier ununtersucht, wie diese Schwierigkeiten grundsatzlich — 
gelist werden kénnen. Die Erfahrung lehrt jedenfalls, da8 in der Praxis 


das Eindringen von Parteitendenzen die gewerkschaftlichen Bewegungen 
zunachst befruchtet, auf die Dauer aber auBerordentlich hemmt. Je einheit- 


jicher Standesbewegungen sind, desto mehr erreichen sie. Je mehr Kraft. 


im inneren Kampf der einzelnen Richtungen vergeudet wird, desto einflub- 
loser verlauft die Gesamtbewegung, auch wenn sie ungeheuere Zahlenerfolge ? 
aufzuweisen hat. 

Wie steht’es nun damit im Eré 
was speziell zum freistudentischen Ideenkreis gehére und was nicht, hat es 
zu allen Zeiten gegeben. Den deutschen akademischen Verhaltnissen ent- 
sprechend, hat es sich dabei um ein starkeres oder schwacheres Betonen des 
N ationalen, gelegentlich mit Einschlu8 antisemitischer Tendenzen gehandelt, 
an einer Hochschule (Miinchen) hat dieser Gegensatz auch zu voriibergehender 
Trennung gefiihrt. Eine Spaltung der modernen Studentenbewegung im 
Ganzen ist. dadurch nicht eingetreten. 


oe Erst in neuerer Zeit sind Anzeichen vorhanden, "daB die stark freiheit- 
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lichen Tendenzen, die der Freistudentenbewegung wie allen gewerkschaft- 
lichen Strebungen eigentiimlich ist, nachhaltigere Reaktion hergerufen haben. 
Von ultramontaner Seite ist der Ruf erschollen, besondere klerikale Freie 
_ Studentenschaften ins Leben zu rufen. Einige unbedachte AuBerungen 
_ freistudentischer Fiihrer, die darauf hinausgingen, einen Widerspruch zwischen 
_ dem Freiheitsprinzip des modernen Hochschulwesens mit dem Autoritats- 
prinzip der Kirche festzustellen, boten den Vorwand zu dem Satze, daB 
streng katholische Studenten im Rahmen der neutralen Freien Studenten- 
schaften keinen Platz hatten. Und nun, wenn nicht alles tauscht, sucht man 
den Weg zu einer christlichen Studentengewerkschaft. 
Welche Aussichten dieser Gedanke hat, mu8 hier unerortert bleiben. 
Es sei nur kurz darauf hingewiesen, daB der Klerikalismus bereits zwei korpo- 
rative Richtungen auf Deutschlands hohen Schulen hat, eine farbentragende 
oe eine ,schwarze“. Diese Richtungen, die sich friiher schlecht miteinander 
vertrugen, sind neuerdings einander sehr nahegekommen durch einen vor 


> fo - wenigen Jahren gegen sie entfachten Kampf, der von Haus aus verfehlt war 


und nur eine Stérkung der klerikalen Korporationen zur Folge hatte. In 
diesem Kampfe waren seinerzeit die Freien Studentenschaften in strenger 
Einhaltung ihrer Neutralitat Gewehr bei Fu8 gestanden. Ob sie jetzt die. | 
gleiche Taktik innehalten werden, wird die Zukunft lehren. | 

Fir die Sto8kraft der Bewegung ware jede Absplitterung zu bedauern. 


ae? Bis jetzt sieht es so aus, als ob diese’ Bewegufig wirklich im akademischen 


Leben Fortschrittstendenzen zum Siege fiihren kénne, Sie kann es aber nur, 
wenn sie auf dem Wege positiver Lpistungen verharrt. Zersplittert sie ihre 
Kraft in gewerkschaftlicher Polemik, so wird ausschlieBlich das alte Studenten- 
tum mit seinen reaktiondéren Tendenzen den Vorteil davon haben. 
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-BERTHOLD OTTO, GROSSLICHTERFELDE: 
DIE HAUSLEHRERBESTREBUNGEN, EINE NEUE 
GRUNDLEGUNG DER GEISTIGEN ENTWICKLUNG. 


EIT Anfang. des...Jahrhunderts erscheint in Deutschland eine 
Wochenschritt firden geistigen Verkehr mit 
Kin dern, die sich den Haupttitel ,,.Der Hauslehrer® gibt. Die 
beiden Titel zusammen sagen deutlich, was das Blatt erstrebt. 
will jedem Hause, das heiBt jeder einzelnen Familie ein Lehrer sein. Und 
fiir das wichtigste Stiick der Lehre, die es zu geben hat, halt es nicht die 
,,Einpflanzung* irgendwelcher Charaktereigenschaften, noch die ,,Beibrin- 
gung* irgendwelcher Kenntnisse, sondern eine Sache, die manchem auf dén 
ersten Blick tiberhaupt nicht der Rede wert zu sein schien: Die Art und 
Weise, wie der Erwachsene, also zuerst Vater und Mutter, dann aber auch 
jeder andere Erwachsene, der ins Haus kommt oder zu-dem die Kinder ins 
Haus kommen, mit diesen Kindern verkehren soll. Sr 
Aber auch nicht jede beliebige Art des Verkehrs ist gemeint, sondern 
es wird eigens auf den geistigen Verkehr hingewiesen. Es handelt sich-~ ~~ 
also nicht lediglich um eine Art des gesellschaftlichen Verkehrs, noch weniger 
um die Art des Verkehrs, die es zwischen Befehlenden und Gehor- 
chenden gibt, sondern um einen Austausch von en um 
ein gegenseitiges Lehren und Lernen. 
Und von manchen ist gerade das fiir das wichtigste Stick der Hauslehre 
| erklart worden: Da8 die Erwachsenen lernen, wie man von Kindern zu lernen © 
4 habe. Jedenfalls liegt gerade darin das Besondere dieser Bestrebungen 
| und auch das, was diese Bestrebungen nicht nur fir die einzelnen Hauser 
und Familien,-sondern fir unsere ganze Kulturentwicklung niitzlich macht. 
Wenn man, wie der” »»Hauslehrer™ es allwéchentlich zu beweisen versucht, 
von den Kindern so sehr viel, ja wohl das Wichtigste vom allem lernen.kann, — 
| und wenn es doch bisher meistens verabsiumt worden ist, vom Kinde zu | 
lernen, so mu8 dadurch, daB man es jetzt tut, unsere ganze geistige Ent- — 
| wicklung von Grund auf geandert werden. 
Die geistige Entwicklung der Menschheit stellt man sich bisher fast. all- 
so vor, daB ein besonderer Berufsstand der ,,Gelehrten” sorgfaltig 
| ___alles liest, was zu friiheren Zeiten aufgeschrieben und gedruckt worden ist, 
| den ungeheuren Stoff sichtet und ordnet, das ausscheidet, was als widerlegt 
oder sonst als irrtiimlich zu gelten hat, und dann schlieBlich, vielleicht sogar 
-gelegentlich unter Hinzufiigung eines eigenen neuen Gedankens, feststellt, was 
fir die jeweilig lebende Generation als ,,wissenschaftliche Wahrheit“ zu gelten 
4 aller Gegnerschaft, die sich zwischen der modernen Wissenschaft 
und dem Lehrsystem der rémisch-katholisehen Kirche gerade. neuerdings. her- 
ausgestellt haben soll, ist es doch nicht zu verkennen, daB gerade. das Lehr- 
verfahren der rémisch-katholischen Kirche noch heutzutage in vielen Dingen 
vorbildlich ist fir die Entwicklung sowohl jeder einzelnen Wissenschaft, wie 
auch der Gesamtheit der Wissenschaften. 
Zum mindesten gilt das fiir die Geis tes wisSenschaft. Bei den N atur- 
_ Wissenschaften hat die Energie der Einzelbeobachtungen schon vor Jahr- 
~hunderten die Fessel der Uberlieferung gesprengt. Die Ergebnisse legen vor 
aller Augen. Mit Hilfe der Naturwissenschaften hat die Menschheit in den 
letzten Jahrhunderten Ungeheures geleistet. Und sie hat es gerade dadurch 
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getan, daB sie sich nicht mehr bemihte, die Natur zu meistern, sondern viel- : 
mehr sie ernstlich zu erforschen und kennen zu lernen. Jedes naturwissen- 
schaftliche Gesetz gilt nur bis zu dem Augenblick, wo irgend eine neue Beob- 
achtung es umwirft. Und man hat in der Naturwissenschaft seit J ahrhunderten Si 
den~Mut, derartige Beobe xchtungen zu machen. 
In der ¢ aisteswissenschaft fehlt dieser Mut bisher durchaus. Wer etwas 
vom Menschengeiste erfahren will, dem fallt es gar nicht ein, seine lebenden | 
Mitmenschen ee sondern der wei8 sich nichts Besseres als Biicher iber — 
Bicher zu lesen. man will sogar darin den grundlegenden Unterschied { 
zwischen und Geisteswissenschaften sehen, man den 
menschlichen Geist nur an der ,,Geschichte“ erkennen und studieren kénne. . 
Allerdings ein merkwirdiger Glaube zu einer Zeit, in der wir langst gelernt 
haben, auch die ,,Geschichte“ zu lesen, die die Natur lange vor Erscheinen , 
des Menschen auf der Erde niedergeschrieben hat. ; 
ie Hauslehrerbestrebungen gehen von der Uberzeugung | aus, dab der | 
men MP Geist in derselben Weise erforscht werden mu8, wie die Natur- 
erforscht werden. Der tiefinnere Unterschied dieser beiden Arten 
soll damit in keiner Weise geleugnet..werden, nur das 
forschtingsverfahren soll gleich sein: Wir wollen die Vorgange méglichst da 
wahrzunehmen suchen, wo sie sich lebendig abspielen. Erst wenn uns das 
gelungen ist, erst dann vermégen wir auch die Spuren richtig zu deuten, 
die dereinst lebendige Vorgange irgendwo zuriickgelassen haben, mégen diese 
Spuren nun Abdriicke auf Kohlen oder Schiefer oder Abdriicke und Nieder- ; 
schriften auf Papier oder Eselshiuten sein. Wenn man also die Entwicklung ~~ 
des Menschengeistes wirklich durch Beobachtung kennen lernen will, so mu8 : 
man den Blick auf lebendige Geister richten, die sich wirklich entwickeln. | 
_...., Und das sind eben iiberallunsere Kinder. Nicht.aus der Art und Weise, © 


og wie die einzelnen Zeitalter der griechischen und rémischen Literatur auf- | 
ees einanderfolgen, sondern aus der Art und Weise, wie aus dem Geistesleben des  .. pa 
zweijadhrigen Kindes das des vierjaéhrigen, des sechsjahrigen, des achtjaihrigen, | 
_ des zehnjahrigen wird, daraus allein kann man die Entwicklung des mensch- | 
- lichen Geisteslebens kennen lernen. 
Aber nur wenn man es kennt oder wenigstens irgendwie bemiht ist, es 
kennen zu lernen, nur dann kann man esférdern. Und 
es einem durch bestimmte Einwirkungen auf Grund bestimmter’ Beohé | 
tungen gelingt, das Geistesl -wirklich nachweisbar zu férdern,” dann ist 
waren. 


1s] pian ance die Eltern, Rey vom zweiten 
“Lebensjabr an a einzig ‘wurdigen Gegenstand der Elterntatigkeit das K or- 
rigieren ansehen soll. Und das beginnt gleich mit der Sprache des Kindes. 
Es ist viel wichtiger, diese Sprache zu beobachten und kennen zu lernen als 
_ sie zu korrigieren. Kinder erlernen die Sprache ihrer Umgebung mit voll- 
kommener Sicherheit, auch wenn sie niemals ausdriicklich korrigiert werden. 
Und wenn man recht scharf auf die Korrekturen achtet, dann sieht man, 
daB wenigstens die Eltern — bei den Lehrern mag es mitunter. anders sein — 
nicht so korrigieren, wie sie selber sprechen, sondern so, wie sie meinen, da8 
eigentlich gesprochen werden miBte. Eine sehr bekannte Anekdote veran- 
schaulicht das. Im Berlinischen und einigen anderen deutschen Dialekten 


spricht man geschlossenes e, wo die Schriftsprache und die vornehmere Sprache 
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ei verlangt. Man spricht also ,,’s heeBt“ statt ,,es hei8t.. Und nun erzahlt 
sich, da8 eine Mutter, die ihr Kind das falsche ,,heeBt‘‘ sprechen hort, 
mit einer Ohrfeige den Fehler riigt und dabei in heller Entriistung’korri- 
gierend ruft: ,,heiBt heeBt Der aufmerksame Beobachter kann tiglich | 
Dutzende von Fallen beentrken, - nicht so kra8, aber doch im Grunde | 
ebenso sind. 
Also das. ist das Erste mary vielleicht das Wichtigste an den Hauslehrer- | 
hestrebungén: Wir zwingen dem Kinde gar keine Sprache auf: suchen im > | 
- Gegenteil nach besten Kraften die Sprache des Kindes kennen zu lernen. | 
Dazu gehdrt aber auch, daB wir die Sprache des Kindes als etwas Be- | 
achtenswertes 4uBerlich anerkennen. Gerade das hat der ,,Hauslehrer‘‘ zuerst i 
gewagt. Er hat trotz des Sturmes der Entriistung, der sich dagegen erhob, | | 
| 


die wirkliche Kindersprache in die Literatur oe | 
fihrt; er hat die Sprache so geschrieben und SO drucken lassen, wie die 
lehrer‘* sind Dokumente der wirklich von Kindern gesprochenen 

| Sprache, also auch der urspriinglichen, aus der sich die Sprache der zunachst 

codoomuns,,.dolgenden Generationen entwickeln wird. Der Auslander, der die deutsche i 
| . Sprache wirklich von Grund auf kennen lernen will, hat dazu gar keinen gang-- | 

bareren Weg als die Lektiire dieser Geschichten. Und wir entbehren es bei _................ 

dem Unterricht, den wir in der franzésischen und englischen. Sprache erteilen,. , 

sehr stark, da uns keine ahnliche franzésische oder englische Zeitschrift be- 
| 

| 

| 


kannt ist. Es wirde von dem allergréBten Wert fiir den Unterricht, der an _ i 
deutschen Schulen in diesen Sprachen erteilt. wird;-sein, wenn-diese Zeilen 
dazu beitriigen, da8 auch in Frankreich und England verwandte Bestre-— 
{ bungen sfch an die Offentlichkeit wagten. Denn weiter ist nichts nétig, 
| daB sich diese Bestrebungen an die Offentlichkeit wagen., Vorhanden sind. { — 
sie tiberall soweit es Menschen gibt, die an den Kindern ilfre -Freude haben. 
~ Und solche Menschen gibt es denn doch itberall. Uber neunzig Prozent aller 
| Eltern gehéren dazu. 
| Aber nicht die Sprache allein ist es, die man von den Kindern deraen _— 
kann, wiewohl auch da noch sehr viel mehr zu lernen ist, als hier in dieser : 
kurzen Darstellung angedeutet werden kann; geht doch die ganze Sprach- . 
a = nicht den Weg durch die Literatur, sondern nur den durch die pb 
irklich gesprochene Sprache, so daB es ganz sicher ist, daB die entscheiden- i it 
den Wendepunkte der Sprachentwicklung immer in irgendwelchen Alters- 
~mundarten irgendwelcher Kindergenerationen zu finden sind. Wir kénnen 


~ 
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aber an einem Kinde nicht nur die Entwicklung der Sprache, sondern auch 
die Entwicklung aller Erkenntnis bis zur vollstandigen Weltauffassung be- 
obachten. Die Hauslehrerbestrebungen verlangen, da8 wir nicht mit einem ( 
fertigen System von Kenntnissen an die Kinder herantreten und dann die Bi 
Kinder zwingen, sich von diesen Kenntnissen ein bestimmtes Durchschnitts- a 


maf anzueignen; die Hauslehrerbestrebungen wollen die Auswahl! der 
fiir das Kind nétigen:Kenntnissé und die Art, wie das Kind sie sich aneignen Bc 
will, aus dem geistigen Verkehr mit den Kindern ermitteln. Im Sinne 
Hauslehrerbestrebungen bestimmt jedes Kind selbst, 
es lernen will und wieviel es lernen will. 

Das ist gar nicht so ungeheuerlich;.wie sich das anhért. Und der Heraus- i 
geber des »,Hauslehrers hat es zuerst jahrelang mit seinen eigenen Kindern — 
so geiibt, wie er es nachher im ,,Hauslehrer“* andere zu lehren suchte. Aller- — 
dings mu8 man auch das andere Stiick der Hauslehrerbestrebungen dagegen- 3 
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halten: Dem Kinde darf auf keine verninftige Frage die Antwort ver-. 
weigert werden, die der Gefragte nach seinem besten Wissen geben kann. 
Also niemals die Kinder zwingen, sich irgend eine Kenntnis anzueignen, und © 
andererseits niemals dem Kinde eine Kenntnis in dem Augenblicke vor- 
enthalten, wo das Kind danach verlangt. Das sind sehr viel bessere Unter-. 
richtsgrundsatze als es selbst das best ausgekliigelte Unterrichtssystem mit 
~~Jahres-, Wochen- und Tagespensen darzubieten vermag. 
Die Sache kann jetzt auch nicht mehr mit der einfachen Einrede der 
Unmdglichkeit abgetan werden, denn nicht nur haben Tausende von Familien 
unter der Anleitung des ,,Hauslehrers“ ihren Kindern durch diesen géistigen.-..... 
Verkehr eine Anregung gegeben, die den Schulunterricht auf das gliicklichste 
erganzte, es ist auch neuerdings von dem Herausgeber des ,,Hauslehrers‘‘ 
selbst eine Versuchslehranstalt, die ,,Hauslehrerschule“ gegriindet worden, 
in der aller Unterricht nach diesen Grundsitzen erteilt wird. Die Schiller, 
- nahezu 30 der verschiedensten Altersklassen sind taglich eine Stunde zum 
,Gesamtunterricht“ vereinigt, wobei nur iiber solche” Sachen verhandelt 
__ wird, die die Schiiler selbst. vorbringen, und der Lehrer nur als Versammlungs- 
ae leiter dient. Und neben diesem Gesamtunterricht werden fir einzelne Facher _ 
die Kurse eingerichtet, die die Schiiler selber verlangen. Es stellt sich dabei 


heraus, dringendes Verlangen nach all den Gegenstanden vorhanden ist, 


die auf unseren dffentlichen Schulen gelehrt werden. Nicht bei jedem Schiiler 


: is fir alle Gegenstiinde, aber jedenfalls bei jedem Schiiler fiir mehr Gegen- 


stain de, als er in irgend einer, bestimmten_ Lehranstalt 


‘Und es sich auch, daB das interenee der ‘Kinder ‘sich 
stark auf Dinge richtet, die man mit Unrecht ‘von dem Unterricht an un- | 


seren Offentlichen Schulen ausschlieBt.. Die Kinder haben durchweg leb- [| 
haftes Interesse an politischem und volkswirtschaftlichen 
-Dingen. Wenn dies Interesse so wenig zutage tritt, wie sehr viele Lehrer [| 
behaupten, so liegt das nur daran, da8 diese Lehrer den Kindern nicht in der | 
rechten Weise zu antworten wissen. Denn die Antwort muB8 natiirlich den © 
Kindern durchaus verstandlich sein; also in der sprachlichen Form der Alters- 
-mundart der fragenden Kinder sehr stark genahert sein. Wie das méglich 
- zu machen ist, das bemiiht sich der ,,Hauslehrer®* fast in jeder Nummer zu 
zeigen. Und auch sehr viele, die z. B. dem Unternehmen, reine Altersmundart 
der Kinder zu drucken, sehr feindlich gegeniiberstehen, sind —_ davon tiber- 
schaftliche Dinge behandelt werden, ohne_weiteres in unsere ‘Offent- 
lichen Schulen hiniibergenommen. werden kénnte. 
Dabei handelt es sich dann freilich nicht mehr um die Sprache allein, 
sondern um die ganze Art und Weise, wie der Stoff bre ogee wird. Wer so 


guf diesem Gebiet notig hatte. Er es verstehen, den wirklichen 


der wissenschaftlichen Grundsatze, auf die es ankommt, mit den einfachsten § 
‘Mitteln auszudriicken.. Aber eben dazu befihigt auch wieder die sorgfaltige | 
_Beobachtung der Ki nder, die iberall die Gabe haben, das, was sie -wirklich 


_verstehen, in einer oft fir Erwachsene verbliiffend einfachen und trefferten — 


Weise auszudriicken. Werin es also in dieser Weise gelingt, fir Kinder ver- 
standlich auch solche Sachen, wie Politik und Volkswirtschaft, darzustellen, —. 
von denen man es friher nie fiir méglich gehalten hat, so ist damit schon 
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lichen’ Unterricht" der Beschaftigungs- -Arbeitsunterri¢ht:” tritt,. 
“ungezwungenerer Weisé:als. der-bisherige Handfertigkeitsunterricht. Nach drei- 
dhrigem Unterricht sind die Resultate etwa folgende: k6rperliche Gewand- 
der Kinder, Gesthicklichkeit der Hande, Freude 


“an einér “Stelle Bowels da8 wir auf:dem Wege der Hauslehrer- 


_ bestrebungen etwas leisten kénnen, an das man sich friher nie gewagt hatte. - 


Beim ersten Uberlegen kénnte es nun so’scheinen, als-‘ob das die Kultur- 
vilker weiter auseinanderbringen kénnte, wenn jedes in der Weise der Haus- 
lehrerbestrebungen seine fernere geistige Entwicklung auf die natirlichen 
Entwicklungsrichtungen seiner eigenen. Kinder stellen will. Aber weitere 
Uberlegung zeigt, da8 die Befiirchtung- nicht zutreffen kann. Auch ein einzelnes 
Volk fallt nicht dadurch auseinander, daB jeder, der dazu gehért, sich nach ~ 
besten Kraften aus sich selbst entwickelt und so hoch entwickelt, wie es ihm. 
irgend méglich ist. Wenn also jedes Volk sich seinem innersten Wesen nach — 
so hoch entwickelt, wie es diesem seinem Wesen entspricht, so kann das auch 
fir die Menschheit im ganzen nur forderlich sein. 


Und dann kommt noch hinzu, da8 gerade die Hauslehrerbestrebungen | 


- ding ‘Entwicklung jedes Volkes auch den anderen Vélkern sicht- 


ba&rmachen. Die Vélker werden in Zukunft einander besser verstehen, © 


wenn ein jedes nicht nur die in Druckerschwarze erstarrte Schriftsprache, 
sondern die wirklich lebendige Kindersprache der anderen Volker kennen lernt. 


. 


“MARIA V. STACH. BERLIN: AUS DER ERZIEHUNGS- 


FRIEDENAU. 


NE ‘Eraiéhungsechule mit ahnlichen: wie sie Berthold... 


| Jahren in Friedenau bei Berlin*). Die Leiterin, resp. die jeweilige 
=a——aa-s Lehrerin, lebt ein gemeinsames Leben mit den Kindern, als guter 
~-Kamerad, der an allem teilnimmt, was ihnen Freude macht. Spiele und Hand- 
Turnen;Erzahlungen, Pflatizenpflege; hausliche Beschaftigungen 
und haufige Spazierginge erfiillen zunachst den Tag, bis die Initiative der 
Kinder selbst schlieBlich an das eigentliche Lernen herangeht. Doch auch 
hier wird angekniipft an das Spiel, an das tigliche Erleben, an die geliufigen 


Anschauungen des. Kindes, és zeigt sich, dai das Sretwillig cingespannte 


“sein mag, doch im Durchschnitt eine bessere Bewdltigung des Lernstoffes 
ergibt, als die landlaufige Schuldisziplin. Der Lehrplan der Schule, die zu- 
nachst nur die unteren Klassen umfa8t, sieht vor allem einen weitgehenden 
Anschauungs- und Sprachunterricht vor, um in den ersten Schuljahren die 
festen Grundlagen zu errichten, die einen nachfolgenden Fachunterricht 


durch Schaffung ‘geeigneter Apperzeptionszentren erst médglich machen. 


Dabei sind zwei Aufgaben prinzipiell voneinander zu trennen: 4. die Gewinnung 


von Anschauungen2. deren. Hinsicht: Die duBere 
Borm. des Unterrichts unterscheidet sich von dem hergebrachten wesent- 


lich darin, daB an die Stelle des*vorwiegend, oder. ausschlieBlich miind- 


*) Lote, AtbestraBe 6. 


Otto (siehe Seite 503 dieser Zeitschrift) vertritt, besteht seit einigen — te 
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am Erfassen, Bewaltigen der verschiedensten Eindriicke; Grundkenntnisse 
in allerlei Gebieten menschlichen Wissens, in den Realien positive Kenntnisse, 
weit iiber diejenigen der gleichalterigen Schiler der dffentlichen Anstalten 
_ hinausgehend. In der Naturgeschichte sind die wichtigsten Tiere und Pflanzen 
der Heimat und zum Teil auch schon fremdlandische nach Namen und Lebens- 
gewohnheiten bekannt und nach den verschiedenen Gesichtspunkten gruppiert, 
so daB die Anfange einer Systematik gegeben sind. Fiir die Erdkunde werden 
auf Spaziergingen Anschauungen gewonnen, so da die erdbeschreibenden 
Ausdriicke wie Berg, Hiigel, Abhang, Schlucht usw. geldufige Vorstellungen 
geworden sind. Wie denn iiberhaupt tiberall die Fachausdriicke fleiBig benutzt 
und mit positiven Eindriicken verknipft werden. Durch allereinfachste 
Plane, die sich die Kinder selbst anfertigen, ist die Grundlage fiir das Ver- 
standnis der Landkarten wie fir das praktische tagliche Orientieren- 
kénnen gegeben. Die Schulspaziergange liefern reichlich Gelegenheit zu 
solchen Ghasec. Fir den systematischen Geschichtsunterricht ist vor- 
- gearbeitet durch Erzaihlungen aus Sage und Geschichte, die zugleich auf die 
kulturgeschichtlichen Gesichtspunkte hinweisen, auf die Umwandlungen, — 
die das 4uBere und innere Leben der Menschen erfahren hat, und von der 


__._ Mitarbeit der Menschen selbst an diesen Umwandlungen. Hier setzt dann 
' ~~ “auch die ethische und soziale Erziehung ein, fiir die gerade schon sehr frih 


eine groBe Empfanglichkeit besteht. In der Raumlehre haben die Ubungen 


~~. beim. Bauen, bei den Papparbeiten frihzeitig mit den. Begriffen und ein- 


schlagigen Ausdriicken. vertraut gemacht. Das Rechnen, das zunachst nur 
beim Zahlen und Aufsuchen von Zahlbeziehungen im Spiel Verwendung 
findet, ist soweit entwickelt, da8 die Kinder mit Leichtigkeit die einfachen 
Reehnungsarten bis 1000 handhaben. Lesen und Schreiben treten anfangs 
zurick. Zuerst wird die Hand durch Zeichnen geiibt und erst.dann wird zu 
den schwierigeren Schreibformen iibergegangen. Das Lesenlernen geht nach 
der begrifflichen Lehrmethode Spiesers und Ottos vor sich. Im allgemeinen — 
lernen die Kinder erst im zweiten Schuljahre Lesen und Schreiben, dann 
aber unverhaltnismaBig rascher und leichter, so da8 das Niveau der Durch- 
schnittsschiler rasch eingeholt wird. Was endlich die sittliche und religidse 
Ausbildung angeht, so wird diese vor allem durch das gemeinsame Leben 
erworben. Stoffe aus der biblischen Geschichte werden frihzeitig erzahlt 


_ und Besprechungen iiber Fragen des sittlichen Verhaltens ergeben sich zwang- 


auc 


los im Anschlu8 an die Vorkommnisse des taglichen Lebens, die Streitigkeiten 
der Kinder usw., wie denn iiberhaupt der ganze Unterricht erzieherisch 
gestaltet ist und nie die Charakterbildung aus dem. Auge verliert. 
Die Schule nimmt die Kinder, Knaben und Madchen, nicht nur fiir die 
- normale Unterrichtszeit auf, sondern nimmt neben Voll- und Tagespensionaren 
| buch Kinder zum Spiel in’ Aufsicht. Sie kommt ‘auf diese 
den Bedirfnissen der beruflich arbeitenden Mitter entgegen und 
_bildet so nicht nur in padagogischer, sondern auch in sozial- ékonomischer | 
‘Hinsicht ein Novum, indém sie einen Zwischentypus schafft zwischen der 
Familienerziehung einerseits und der Erziehung durch Berufspaidagogen 
andererseits, der groBe Entwicklungsmdglichkeiten in sich birgt auch fir die 


—— Erwerbsarbeit der Frau und die notwendigen Reformen in Ehe und Elternschaft. 
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“IOLKSHOCHSCHULEN. 


schen Volkshochschulen tra- 
ten 1900 und 1901 ins Leben. Es 
war jedoch schon 1894 in Venedig 


Professor David Levi-Morenos 


eine freie volkstiimliche Schule be- 
griindet worden, und dies Beispiel 
fand 1898 in Padua, spater in Treviso, 


Cremona und Mailand Nachahmung. 


Diese freien Schulen waren der Keim 
fiir die italienischen Volkshochschu- 
len, die heute, 40 an der Zahl, tiber 


ganz Italien ausgebreitet sind. 


Die erste eigentliche Volkshoch- | 


schule entstand in Turin. Sie begann 
gleich mit 700 Mitgliedern (605 
Von diesen 
standen 239 im Alter von unter 25, 
358 zwischen 25 und 45, 103 zwischen 


45 und 75 Jahren. Von den Hérern 
~hatten 195. nur die Volksschule be- 


sucht, die anderen eine Mittelschule, 
93 ein Diplom erlangt. 40%. der 
Eingeschriebenen waren Arbeiter, die 
héchste Zahl der Horer (390) wies 
der Kursus fiir Nationalékonomie auf. 

Eine der bliihendsten Volkshoch- 
schulen besteht in Mailand, wo schon — 
in den ersten Jahren 2264 Arbeiter, 
1586 kaufminnische Angestellte und 
Beamte, 709 Studenten eingeschrieben 
waren. Die Vortrage und Kurse be- 


_. trafen Arbeitergesetzgebung, Natur- 


wissenschaft, die Geschichte Mai- 
lands,, soziale Hygiene, Volkswirt- 
schaft, italienische Literatur, Chor- 
gesange usw. 
von den Professoren und Ingenieuren 
der gro8en Schulen erteilt, und volle 


Meinungsfreiheit wird den Rednern 


gewahrleistet. Die Volkshochschule 


~ von Mailand setzt sich das Ziel ,,die » 


gemeinsame und lautere Werkstatte 
aller ehrlich gedachten und anstandig 
vorgetragenen Ideen zu sein‘. Die 
vornehmsten Vertreter der Univer- 


sitat nehmen an der Volkshochschule 


teil. 


1 Italien. Die ersten italieni- 


Der Unterricht wird > 


die Volkshochschule in Venedig. Im 


ersten Jahre waren 1228 Horer (1115 


Manner, 73 Frauen) eingeschrieben, 
darunter befanden sich 41 % Arbeiter, 
31% Angestellte, 18% Studenten. 


Im zweiten Jahre sank die Zahl auf 
878 (802 Manner, 76 Frauen), im— 
dritten auf 640 (555 Manner, 85 


Frauen). Der Prozentsatz der Arbeiter 


ging auf 36 resp. 35 herab, der der 


Angestellten betrug 31 resp. 29, der 


resp. 28%. 
In Rom ging die Initiative zur 
Volkshochschule von der Vereinigung 


freier Dozenten aus im Januar 1901. 


Der Lehrstoff wurde in vier Gruppen 
eingeteilt, Literatur und Kunst, Ge- 
setzgebung, Wissenschaft und Medi- 
zin. Aber die Volkshochschule kiin- 
digte sich von Anfang an als eine In- 


und freien Dozenten geleitet und ge- 
fiihrt werden sollte. -In der Er- 
dffnungsrede betonte allerdings der 
Prasident Nunzio Nasi, 
direkter Zusammenhang zwischen den 
. Volkshochschulen und den! Vertretern 


Arbeiterschaft bestehen sollte. 
Aber nichtsdestoweniger war "jede 


Vertretung der Arbeiterschaft von 


ein 


stitution an, die von den‘Akademikern 


der Leitung der Volkshochschule — 


ausgeschlossen, weil, wie sie sagten, 
, die Arbeiterklasse nicht kompetent 
sei, um iiber die wissenschaftlichen 
und erzieblichen Ziele der Institution 


zu entscheiden.und weil sie nicht zu 


den Kosten des Unternehmens bei- 
trug, daher auch nicht berufen sei, 
mit zu verwalten‘‘. Die Vertreter der 
Arbeiterorganisationen haben darauf 


hingewiesen, daB die Dozenten sich 


als geschlossene Kaste zusammen- 
getan haben unter AuBerachtlassung 
der Tatsache, daB nicht die Redner, 
wohl aber die Arbeiter das wichtigste 


und am schwersten zu gruppierende — 


Element sind, daB sie es nicht ver- 


Anteil der Studenten stieg auf 27 | 


| 
} 


hochschule eintraten. 
das letztere System gut und wird 
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- gtanden, fiir das Wohl der Volks- 
hochschule ihre kleinen Sonderinter- 
essen und, ihren akademischen Ehr- 
geiz hintanzusetzen. 

Dieser Streit der Meinungen ist 
eines der bemerkenswertesten Blatter 
der Geschichte der Volkshochschule. 
Die italienische Presse hat sich aus- 
giebig damit beschaftigt. Konser- 
vative und kapitalistische Zeitungen 


- nahmen fiir die Dozenten und die 
Bevormundung der Volkshochschule 
-Partei, wihrend die Blatter der linken 


und d4uBersten Linken fiir die Anteil- 


nahme der Arbeiterschaft an der 


Verwaltung und Leitung der Volks- 
Zweifellos ist 


allenthalben akzeptiert werden 
miissen, wo man wirklich unabhan- 
gige Volkshochschulen griinden will. 
_ Fast alle italienischen Volkshoch- 
schulen geben regelmaéBige Mit- 
teilungen heraus, die bedeutsamsten 
sind die in Mailand und Mantua er- 
scheinenden. Letztere sind redigiert 
von Luigi Molinari, 
fihrer der Volkshochschulbewegung. 

Spanien. 
Oviedo machte hier nach einigen 
unbestimmten Versuchen den An- 
fang; sie erdffnete 1898 Vortrage und 
Unterrichtskurse der University exten- 
sion hauptsichlich far Afbeiter und 
zwar nicht nur im Universitiats- 
_ gebaéude von Oviedo, sondern auch in 


verschiedenen Volksvereinen derStadt 


und ihrer Umgebung, Avilés, Gijon, 


Felguara usw. Etwas spater entstand 


an derselben Universitat eine Ab- 


teilung, die sich Volkshochschule. be- 


nannte und den Arbeitern ~ Kurse, 
analog denen fiir die Stu bot 
unter absoluter Neutralitat der An- 
schauungen. 
Oviedo ist in stetem Aufbliihen. 
1903 wurde 

Volkshochschule nach’ Pariser Muster 
gegriindet, die zu, Anfang einen hohen 
Ruf genoB, dem_ republikanischen 
Romancier Blasco Ibanez ihren Ur- 
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einem Haupt-. 


anstaltet. 
Die ‘Universitat 


‘Lyzeen (z. 
haben populare Vortrage, die etwas 


Diese Organisation in_ 


in Valencia 
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sprung verdankte, aber rasch ihre 


Bedeutung verlor. 


1903 bis 1904 begriindete die 
Institution fir freien Unterricht 
Kunstkurse fir Arbeiter mit Be- 
sichtigung der Museen von Madrid 
und einiger anderer Stadte. 1904 


trat die Volkshochschule in Madrid 
ins Leben. 


Sie wird getragen von 
einer Vereinigung junger Leute, die 
Vortrige . veranstalten, Kunst- 
fihrungen, Besichtigungen alter 
Staidte und landschaftlich schéner 
Punkte, musikalische Abende mit 
dem Ziel, in den Volkskreisen, die 
es wiinschen, bestimmte wissenschaft- 
liche und politische Anschauungen zu 
verbreiten. Anfangs war diese Volks- 
hochschule im Madrider Athendéum 
installiert, das gleichfalls Vortrage 
fir Arbeiter veranstaltete. Seither 
hat sie sich getrennt niedergelassen, 
sie erhalt seit 1906 eine kleine Staats- 
subvention. Es wurden u.a. Vor- 
triage fiir Taubstumme und Blinde, 
kiinstlerische Ausfliige fiir die in 
Asylen untergebrachten Kinder ver- 
Die Volkshochschule ar-— 
beitet regelmaiBig weiter und steht 
in losem geistigen Zusammenhang 
mit der franzésischen Bewegung, den 
republikanischen Kreisen fir Ar- 
beiterbildung in Madrid und be- 
sonders mit den. Athendéumsgriin- 


dungen in Barcelona, die von groBer _ 


Lebenskraft und nachhaltigem Er- 
folge sind. 

“Es besteht aberdies eine Volks- 
hochschule in Corogna und eine 
andere in Valencia. Auch einige 
B. Gerez und Cordua) 


zu Unrecht als ,,University exten- 


sion‘ bezeichnet werden, eingerichtet, 
und viele ArbeiterVereinigungen, die 


durcheinander itiber das Land zer- 
streut waren, organisiert. 
Im allgemeinen steigt die Zahl 


der Mitglieder aller Volkshochschulen 


wenn auch langsam, die Zahl der 
Horer ist erheblich gewachsen. Die 
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und der Arbeiterbildungsorganisa- 


Volkshochschule von Oviedo hat ihre 
Tatigkeit auch auBerhalb ihrer Pro- 
vinz erweitert und schickte Pro- 
fessoren nach Bilbao und Santander, 
die dort Vortrage veranstalteten, 
sie im Afistausch 
rer Stadt -erhielt. 
Nie im: Zosammenhang mit 
Universitat 
(University extension): von Oviedo 
kommen sowohl den nicht akademi- 
schen biirgerlichen als den Arbeiter- 
kreisen zugute. 
sammenhang mit der Universitat 
stehenden Vortrage und Kurse werden 


fast ausschlieBlich von Arbeitern 
benitzt, die auch die Klassen der 


Volkshochschule, die in der Univer- 
sitat Oviedo selbst eingerichtet wurde, 
fillen. Mitglieder dieser Volkshoch- 
~schule sind die Arbeiter und die 
Lehrer. Die Einschreibung ist unent- 
geltlich und steht allen offen. Die 
Zahl der Hoérer wiachst, obgleich die 
Besonderheit der Klassen eine rege 
Beteiligung der Arbeiter an den 
Studien verlangt und somit eine be- 
schrankte Zahl voraussetzt. 


rogna sind besonders im Kreise von 
Arbeitern. und kaufmannischen An- 


gestellten tatig, die von Valencia nur 


fiir katholische Arbeiter. | 
In der University extension von 


Oviedo halten sowohl Universitats- 


professoren, als auch. Schriftsteller, 
Ingenieure, Arzte, Advokaten Vor- 
trage uber alle Gebiete der Wissen- 
schaft, sowie auch iber Reisen, 
Kunst Insbesondere der 
Kunst und den Ausfliigen wird viel 
Aufmerksamkeit geschenkt. Von 
Anbeginn an. fanden Musikauf- 
fihrungen mit erklarenden Vortragen 
statt. Auch die. Volkshochschule in 
Madrid legt groBen Wert auf Musik 
und Kunstfiihrungen durch die Mu- 
seen und Stadte, die reich an kinst- 


lerischer- Anregung sind, wie z. B. 


Toledo. 


Die Zukunft der Volkshochschulen 


veranstalteten Kurse. 


Die nicht im Zu- 


Die’ 
Volkshochschulen in Madrid und:Co- 
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tionen wire trefflich, wenn nicht 
verabséiumt wiirde, die Erziehung in 


ideale Bahnen zu lenken. Ein gutes 


Prognostikon verdient Oviedo.Allent- 


_halben sind die arbeitenden Klassen 
Kultur ausgehungert, 
aber ist ihre Vorbildung so mangel- — 


leider 


haft, daB eine héhere Fortbildung 


auf groBe Schwierigkeiten stéBt. Die 
Volkshochschule in Madrid ist denn — 


auch bestrebt, diese Liicke einiger- 
ma8en auszufiillen. 

Algier (Tébessa). Zwischen 
Konstantine und Gabes liegt die 
kleine Stadt Tébessa voll rémischer 
Erinnerungen mit etwa 6000 bis 
7000 Einwohnern, davon nicht ganz 
i000 Franzosen. In dieser einsamen 
Niederlassung inmitten einer ganz 


unkultivierten Bevélkerung wurde 


vor zwei Jahren ein Verein fir 


volkstiimliche Vorlesungen und Vor-: 


trage begriindet, der die ,,physische 


und moralische Ausbildung der Ein- 
—wohner aller Rassen und Klassen“ 


erstrebt. 

Artikel. 2° der Statuten nennt 
folgende Ziele: 
von Kursen, Vortragen, Ausfliigen, 
die Begriindung einer sorgsam ge- 


wahlten Bibliothek fiir die 


Beteiligung an allen genossenschaft, 


lichen und sozial erziehlichen Werken, 
die zur wirtschaftlichen und morali- 


schen Befreiung der bei- 
tragen kénnen.“6§ 

Die Mitgliederzahl betriigt heute 
135, die Bibliothek umfaBt 765 
Werke, .in der Zeit vom 14. Marz 
bis 31. Dezember 1907 fanden 1207 
Bicherverleihungen statt. Die Bei- 
trage ergaben 1460 Francs, von 


‘denen 935 fir Bibliothekzwecke auf- 


gewandt wurden, die tibrigen Bicher 
wurden geschenkt. 
Erfolge der Vereinigung nennt der 
Prasident eine Strémung von Sym- 
pathien, die sich zwischen den Mit- 


-gliedern bildet, ein gemeinsames Band, 


das sich® in fester, treuer gegen- 


,Die Veranstaltung 


Als wichtigste 
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-werks usw. 


~“geugung sei. 
von Alexandrien ist’ 
_ Beeinflussung und... Bevormundung 


512 


seitiger Freundschaft um Menschen 
schlingt, die ehedem kaum einen 


oberflachlichen austauschten. ° 


Unter den Vortragen, die stattfanden, 
sind zu erwdhnen: 
wesen, Frauenbewegung, Wieder- 
belebung des algerischen Kunsthand- 
Als Redner. -wirken 


fiche Vorlesungen aus “guten Autoren 


und musikalische finden 
statt. 

Agypten. | Alexandrien 
ist eine italienische Volkshochschule 
begriindet worden, die der nationalen 
italienischen Féderation der Volks- 
hochschulen angeschlossen ist und” 


an dem .... 


April 1903, teilnahm. Ihr Ziel ist 
Verbreitung wissenschaftlicher und 
literarischer Kultur in den Volks- 
kreisen Alexandriens. 


richt ist keinerlei Einschrankung 


-unterworfen, die Redner kénnen in 
voller Freiheit iiber ein beliebiges 


‘Wissenschaftsgebiet sprechen, gleich- 
viel, welches ihre Nation, Religion, 
Sprache, wissenschaftliche, kinstleri- 
sche, politische oder soziale Uber- 


rei von jeder 


irgendwelcher Autoritat. F 


rel- 


heit des Redners und die Wiirde. 
“unserer Studien sind nur durch 
absolute. . Unabhangigkeit | 
-leistet’‘, so lautet ein Artikel der 
 Statuten. 


Bibliothek, Lesesaal, sowie die 
zu Unterricht und Experimenten 
nétigen Laboratorien sind vorhanden. 
Ein bestimmter Beitrag wird ‘nicht 
erhoben, jeder zahlt nach eigenem 
Ermessen und Kénnen. Den Unter- 


Volkshochschule hat mehrere hundert 

Mitglieder. 
Belgien». Die 


belgischen 


Volkshochschulen sind Tochterinsti- 
“Die .alt-— 


tute der 
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Genossenschafts-. 


Der Unter-. 


gewahr- 
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ruistische Bewegung, die sich vor 


etwa 10 Jahren in Frankreich geltend 
machte, fand einen lebhaften Wider- 
hall in Belgien. Die erste geistige 
Genossenschaft Belgiens wurde in 


Mons 1901 gegriindet, in demselben.- 


Jahre traten Volkshochschulen in 
Charleroy und Brissel ins Leben. 
Es entstanden nach und nach im 
Bezirke von Brissel neben dem 
Volksheim zahlreiche andere Griin- 
dungen, gegenwirtig 45 an der Zahl, 
vom gleichen Geiste erfiillt. 

Die tatigste Volkshochschule ist 
der ,,Foyer intellectuel in Saint 
Gilles, der alle Fortbildungsanstalten 
“der Gemeinde vereinigt. Sein Wahl- 


klasse sich befreien will, so muB es 


ibr erstes Ziel sein, sich von ihrer 
ihrem , 
Eine Aufzahlung * 
der unentgeltlichen Leistungen dieser 


Unwissenheit freizumachen, 
Feinde“. 


Vereinigung gibt einen Begriff von 
ihrer Bedeutung: es wurden Kurse ein- 
gerichtet fiir Russisch, Geologie, Mete- 
orologie, Chemie und Stenograpbie, 
allwéchentlich wird geturnt’ und ge- 


-duscht, es finden Fechtiibungen statt, 
Die. Volkshochschule: ‘photographische Kurse, 


reenter 
Chorgesang, Orchesterspiel usw.” 
-besteht eine Auskunftsstelle, 
Fragen des Rechts, des Handels, der 
Technik, der Industrie bearbeitet, 


eine Stellenvermittlung, eine 


lingsfiirsorge stellte und eine Biblio- 
thek von mehr als 3000 Banden. 

_ Vor zwei Jahren beging die Volks- 
hochschule von Saint Gilles 
Jubilaum ihres 


tausendsten Mitgliedes. 


_ bberschritten. | 

-Einen ahnlichen Fortuchritt, wenn- 
gleich verschiedenen “Grades, weisen 
die wbrigen Volkshochschulen auf. 
Aber auferhalb des Bezirke von 
Briissel und des Industriezentrums 
bat sich die Bewegung nur wenig 
entwickelt. Der Grund liegt in der 


das. --~ 
tausendsten’ Vor- ~~~ 
trages und der Einschreibung ihres*~ 
Seither ist 
fiir beides die Zahl von 100 
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— geringen Unterstitzung, die das Lehr-. 
personal unter der Zuchtrute einer 
katholischen, der Volksbildung feind- 
lichen Regierung dem Werk entgegen- 
 bringt. Nur dort, wo weitherzige, 
aufgeklarte 
Volkshochschulen _ beschiitzen, 
haben sie eine Lebensméglichkeit. 
Es gibt jedoch auS8erdem in 
einigen groBen Industriestadten der 
Provinz z. B. in Gand und Verviers 
zahlreiche Bestrebungen fir Fort- 
bildungsunterricht, die sich eng an 
die Volkshochschulen anlehnen. 
Die Horerschaft besteht in den 
Industriestadten gréBtenteils aus Ar- 
beitern, ferner aus kleinen Beamten, 


~~ Kaufleuten,~ und-auch Frauen 


sind zahlreich vertreten. 


Die Sonnabende sind 


schen und literarischen Veranstal- 


tungen, Rezitationen, Theaterauf-— 
fihrungen gewidmet, die viel Beifall 
finden. Die Kunsterziehung wird | 


durch --Besuche der Museen, 
Ausstellungen, wissenschaftlicher An- 
stalten,.Fabriken, Reisen -im In- 
und Auslande, Ausfliige usw. erginzt. 
Volkshochschulen haben auch 
ziierst wieder versucht, die Natur- 
~ feste zu erneuern, z. B. das Fest der 
Baume. 
Die vorgeschrittenen Gemeinden 
den Volkshochschulen ihre 
Unterstiitzung durch Uberlassung von 
Lokalen und Schulriumen fir eine 
sehr geringe Entschadigung. Auch 
die Regierung gewahrt einen kleinen 
Aber die Privatinitiative 
ist der Haupttrager all dieser Organi- 
sationen, die daher groBe Mihe haben 
ihr finanzielles Gleichgewicht zu er- 
halten. Das Budget der Volkshoch- 
schule von Saint Gilles betragt im 
~laufenden Jahre 160000 Francs. 
| », Patsachlich“, so sagt Herr Jules 
Destrés, einer der Hauptbegriinder 
der Bewegung, , wendet sich die Volks- 
hoehschule:t nur.an die Elite innerhalb 
‘der Volksmasse. Die Masse als solche 


‘ 
- 


Gemeindeverwaltungen 


der 


-~~gtellt werdeh, 


diirfte unter den herrschenden sozialen — 


Zustanden noch lange unfahig bleiben, 
die Energie und Initiative aufzu- 
bringen, die der Besuch der Volks- 
hochschulen, die regelmaBige geistige 
Arbeit der Vortrige bedingen. 
.eine kleine Minderzahl kann ~ nach 
den Mihen einer oft tbermaBigen 
kérperlichen Arbeit sich noch geistige 
-Anstrengungen zumuten. Aber diese 
Minderzahl ist au8erst wertvoll, sie 
wird handeln und ist das Ferment 
sozialer 


© 


Die Schulspeisung und 4rztliche 
_Fiirsorge fiir, Schulkinder findet jetzt 
auch. in Deutschland immer mehr 

- Aufnahme.  Seit 1% Jahren sorgt 

der ,, Verein fiir Kindervolkskiichen “ 

in Berlin wahrend der Wintermonate 
fiir die Speisung bediirftiger Kinder, 
immer aber natiirlich in dem be- 
schrankternKreise und mit den vollig 
unzureichenden Mitteln eines Vereins. 
Nunmehr hat er sich mit einer aus- 


fiihrlichen Denkschrift an die Stadt- 


verwaltung gewandt, um umfassen- 


_dere MaBnahmen fiir eine méglichst _ 


weit ausgedehnte Schulspeisung zu 
treffen. Der Verein erhielt bisher 


_ von der Stadt Berlin eine Subvention 


von 3000 4 im Jahr, eine sehr geringe 


Summe, sowohl. ‘hinsichtlich.der An-.....- 


“forderungen, die an den Verein ge- 
(nur Kinder 


Nur 


— 


SE 


kénnen taglich gespefst werden, nicht... 


annihernd die Halfte der Bediirf- 


tigen), wie auch im Vergleich zu........ 


den Summen, die die Stadt Berlin 
der Sduglingspflege, der Errichtung 
einer Waldschule usw. zuwendet. 
Verein ist also um eine Subvention 
von 20000 “ jabrlich eingekommen, 
hat aber leider einstweilen nur wei- 
tere 4000 m pbewilligt bekommen. 
Es schweben aber Verhandlungen, ob 
die Stadt die Schulspeisung nicht 
iiberhaupt in eigene Regie nehmen 
solle (Antrag Arons und. Genossen), 
was entschieden das 
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Richtigste 
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“geniigeride ‘Mahizeit. 


sen der Rektoren und Lehrer liegen — 
zu garantieren.- 
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ware, schon weil dadurch prinzipiell 
jedem hilfsbedirftigen Kinde Unter- 
stiitzung aus O6ffentlichen Mitteln 
zuerkannt wirde. Ferner wird mit 
Recht hervorgehoben, da8_ solche 
umfassende Behebung der ‘Unter- 


ernahrung der Kinder derunbemit-— 


telten Klassen nicht nur volksgesund- 
heitlich, sondern auch finanzpolitisch © 
in hohem Grade prophylaktisch wir- 
ken wiirde, indem an Krankenhausern 


~ und Erholungsstatten fir schwach- 


liche Kinder, an Kranken- 
kassen, Fiirsorgeanstalten tnd Ge- 
fangnissen wieder gespart werden 
wirde, was jetzt zur Gesunde rhal- 
‘tung der Kinder verausgabt wiirde. 
Uber die Ernahrungsverhaltnisse- der 
_ Berliner Schulkinder hat der Berliner 
~Schularzt Dr. Bernhard folgende 
-Erhebungen gemacht: Von 8451 Ge- 
meindeschilern aus dem Zentrum 


~~“ Berlins kommen 16,8 % zeitweise, 


0,5 % langere Zeit hindurch niichtern 
zur Schule. 10,9 % bekommen zum 
Morgengetrank kein Geback. 7,2 % 
ethielten Mittagessen erst am 
Abend; -0,04.%..waren ganz ohne 
Aus den Krei- 


vor ‘die Wirkung der Schul- 
speisung. Das Aufhéren der Unter- 
ernéhrung mache sich sofort bemerk-. 
_ bar, nicht nur in kérperlicher, son- 


dern auch in geistiger und 


scher Hinsicht. 

SehlieBlich aber wird es in der 
Konkurrenz der Volker zutage treten, 
welches Volk hinsichtlich seines! Nach- 
wuchses die weitsichtigste Poi ge- 
trieben hat. 


© 


Férderung besonders begabter 
Schiiler durch den Staat. Im preuBi- 
~schen Abgeordnetenhause ist die na- 
tionalliberale Fraktion an die Staats- 
regierung mjt einem Antrag heran- 
getreten, besond befahigten Volks- 


schilern in als 
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werden’ 


bisher eine weitere Ausbildung zu 
erméglichen. Es wird dabei betont, 
daB der Staat ein ganz auBerordent- 
liches Interesse daran habe, nicht nur 


_-die wohlhabenden, sondern ganz un- 
bedingt die tiichtigsten Krafte in 


seinem Dienst heranzuziehen. Der 


Staat habe nach allen Lehren der 


Geschichte ein ganz besonderes Inter- 
esse daran, Inzucht innerhalb seines 
Beamtentums zu vermeiden und leben- 
dige Krafte schon als solche heranzu- 
bilden, um immer neues Blut in den 
allzu sehr erstarrenden Kérper seines 
Beamtentums hineinzufihren. 
Wort. vom Marschallstabe im Tor- 
*nister diirfe keine leere Floskel sein. 
Es’ gelte, das _Prinzip der Gleich- 
berechtigung festzulegen. Jedem 


Kinde — Knaben wie Madchen — | : 


miisse der Weg zur Universitat gedff- 
net werden, wenn es besondere Be- 


-gabung fiir Facher der Universitat 
Und zwar reiche es nicht . 
aus, die Freistellen an hoheren Lehr- 


aufweise. 


anstalten zu vermehren, sondern es 
seien den betreffenden Schiilern und 
Schiilerinnen auch Existenzmittel zur 
_Verfiigung zu stellen, um die Aus- 
nutzung der gewahrten Bildungs. 


von konservativer Seite hervorge- 
brachten_ Bedenken, der Ansturm auf 
die. héheren. Stellen kénne so groB- 
““daB dadurch eine. Arbeits- 
losigkeit in den hdheren Standen zu 
befiirchten “ware, sind ebenso un- 


sozial wie unbegrindet. 


fizierte Begabungen durchaus nichts 
Alltagliches und werden noch immer 
mehr an Seltenheitswert gewinnen, 


~- je mehr die wissenschaftliche Arbeit 


sich einerseits differenziert, andrer- 
seits enzyklopadisches Wissen erfor- 
dert, also die Anforderungen an die 
Leistungsfahigkeit des oe ge- 
steigert Sodann aber kane 
es nur begriiBt werden, wenn mitte 

maBige Krafte der héheren Stande 


durch wirklich qualifizierte ersetzt 


Das 


Zunichst 
einmal sind auB8erordentliche quali- 
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unterricht, durch Griindung der so 
Schools‘, d. s. unentgelt- 
liche Armenschulen, die von dér 
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werden. Eine solche gesunde Um- 
schichtung darf nicht an einem ein- 
seitigen Klasseninteresse scheitern. 


Volksbildung und soziale Reformen 
in Indien. 


Im englischen Unter- 
hause wurde Ende Januar anlaBlich 
der Thronrede gefordert, in Indien 
umfassende Reformen, vor allem 


-Anteilnahme des Volkes an der Ver- 


waltung seiner eigenen Angelegen- 
heiten zu gewdhren und so den wach- 
senden Unruhen ein normales Ab- 


flieBen zu erméglichen. Gleichzeitig 
wird betont, da8 solche Reformen am - 


besten von der Intelligenz des Volkes 


selbst geschaffen und getragen werden 
mu8ten, um so durch unmittelbares 


Verschmelzen mit der indischen Eigen- 


art auch fiirdie Massen eine gesteigerte 


Werbekraft zu gewinnen. Wie frucht- 


bar der Einflu8 solch nationaler Ver- 


treter der Weltkultur schon jetzt zu 
sein vermag, zeigt das Wirken des 
indischen Professors Welinkar in 


Bombay, der als Volkserzieher und 
Sozialreformer der Kultur weiteste 
Er hat der 


Kreise gewonnen hat. 
englischen Regierung die Wege 


-ebnet fiir den jetzt in Aussicht steher- 


den allgemeinen unentgélt lichen Volks 


ebenfalls von Welinkar i ins Leben ge- 
rufenen ,,Gesellschaft zur Verbreitung 
von Wissen unter den Massen“ ge- 


-tragen werden. Ferner entstand aus 
zwanglosen Diskussionen. iiber ethi- - 
Sche Fragen, zu denen der junge 


Hochschullehrer seine Horer privatim 
einlud, die ,,Student’s Brotherhood‘, 


eine lediglich der ethischen Beein- 
flussung der akademischen Jugend 
dienende Vereinigung, die im Laufe 
.der.letzten 18 Jahre in Tausenden 


von jungen Studenten héhere Lebens- 
interessen geweckt hat. Auch der 


»,Lehrer-Verband“, der die Inferessen 


der Lehrerschaft vertritt und fir ihre 
Weiterbildung sorgt, verdankt We- 
linkar seine Entstehung. Ebenso ist 
er ein eifriger Férderer der Frauen- 
bildung. So hilft er den Boden be- 


-reiten fiir eine Wieder- und Neugeburt 


der indischen Kultur — weckt 
die Krafte des Volkes und zieht sie 


heran. — 
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Die ,,verheiratete Lehrerin“ ist 
jetzt auch in PreuBen prinzipiell zu- 
gelassen worden. Zwar gestattet der 
diesbeziigliche ErlaB des Kultus- 
ministers nur widerrufliche Beschaf- 
tigung der verheirateten Lehrerin, 
wo es deren hiausliche Verhaltnisse 
wiinschenswert erscheinen lassen, was 
praktisch immer noch eine betracht- 
liche Benachteiligung der verheira- 


-teten Frau gegeniiber der unverheira- 


teten bedeutet, — aber immerhin, — | 
der erste Schritt ist getan, das P rin - 
zip ist durchbrochen. — Sache der 


_ fiihrenden Frauen unter den Lehrerin- 
“nen wird es nun sein, die Gasse zu 


erweitern und zu zeigen, da8 hier 


ein gangbarer Weg ‘freigelegt’ wurde 
auch fiir die breite Masse der Durch- ~ | 
schnittslehrerinnen. 
piell wiinschenswert ist, daB gerade 
. der Lehrerinnenberuf méglichst. von 
-verheirateten Frauen ausgetibt wird, 


DaB es prinzi- 


steht auBer Frage. In keinem Beruf 
wird die Frau durch Verzicht auf 
Liebe und Mutterschaft so ‘unmittel- 
bar geschadigt, wie in dem der Lehre- 
rin, der eine médglichst vollstandige 
Entwicklung der padagogischen Quali- 
taten, die den mitterlichen unmittel- 
bar entspringen, geradezu zur Voraus- 
setzug hat. Woran unsere Schul- 
verhaltnisse leiden, is t gerade diese 
Unmiitterlichkeit dee Lehrerinnen, 


denen — von wenigen hochqualifi- © 


zierten Ausnahmen abgesehen — 
jene Unmittelbarkeit des Verstehens 
der kindlichen Natur abgeht, weil die 


natirliche Entwicklung der Mutter- 
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oh, 


instinkte durch die Mutterschaft unter- 
- bunden worden ist. Geben wir unsern 
Lehrerinnen eigéne\ Kinder, damit 
sie die fremden verstehen und lieben 
lernen! —- 

Was dagegen (aie Ver- 
einigung des‘ Lehrerinnenberufs mit 
dem der Ehefrau und Mutter anbe- 
langt, so gilt hierfiir natiirlich all das, 


was iiberhaypt zur Vereinbarkeit 


_von Beruf und Ehe zu sagen ist. DaB 
Ehe und; Mutterschaft als solche 
nicht berufshemmend sind, ist tausend- 
mal klargelegt worden. Dagegen 
werden die F 0 rm en des Zusammen- 
lebens von Mann und Frau und Kin- 
_miissen, um. die Frau hatiswirtschaft- 
lich zu entlasten. 
Reorganisation unseres Hauswirt- 
schaftsbetriebs. Aber auch sie kommt 
diese Reorganisation! Die ersten 
Versuche mit Zentralkiichenhausern 
werden in verschiedenen Vororten 
-Berlins gemacht, und die ebenfalls 
vorgesehene, stundenweise Verpfle- 
gung und Beaufsichtigung von Kin- 
dern entlastet nicht nur die Haus- 
frau, sondern auch die. Mutter 


erer. Berufsarbeit. 
__keiten, die hier zu liegen scheinen, 
sind nur Fragen der Organisation. 
Aber die der Frauen 
hen Organisationen-w 


| und schafft ihr die Méglichke't frei- 


wicklung hervorrufen- 
die Zulassung der verheirateten Leh- 
rerin auch 

- gur Reorganisation der Frauenarbeit 


Ein KongreB fiir Moralpidagogik 


wird Ende September 1908 in London 


stattfinden unter dem Vorsitz’ des 
Prasidenten Lord Avebury. Unter 


~*kannteste Autoritadten, so Prof. Dr. 
Poulson und Stadtschulrat 
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~ Dr. G. Kerschensteiner, Dr. Paul 


_dern, einige” Anderungen erfahren 


Wir brauchen eine - 


Schul-Organisation 


Die Schwierig- Aufsatz, 


selbst ihre Entstehung “und st 
-So bedeutet 


-rufsethik, 


den Veranstaltern finden sich. 


v. Gizycki, Geheimrat Prof. Dr. Wilh. 
Forster, Deutschland; Sir Edward 
H. Busk, Prof. Dr. M. E. Sadler, 
Mrs. Bryant, D. Sc. Litt. D. und 
Prof. J. W. Adamson, England; 
M. Ferdinand Buisson, M. d’Estour- 


-nelles deConstant, M. Léon Bourgeois, 
Frankreich; Senator Pasquale Villari, — 


Dr. Amiullo Corradini, Italien; Prof. 
Dr. Friedr. Jodl, Wilhelm Borner, 
Osterreich; Regierungsrat Dr. Gobat, 


Nationalrat Dr. Fritschi, Schweiz; 


Prof. Dr. Harrald Héffding, Dr. An- 
thon Thomsen, Skandinavien; Prof. 
Dr. Jul. Pikler, Ungarn; Prof. Dr. 
Fel. Adler, Vereinigte Staaten.. Als 
Grundlage der Diskussion sollen kurze 
Vortrige gehalten werden, um einen 
zusammenfassenden Uberblick ‘iber 
die Probleme der moralischen Erzie- 
hung zu_ geben. 
folgende Themata: Schule und Haus; 
(Koedukation; 
Schulhygiene, Schiilerzahl); 
plin; Erziehungs-..und Unterrichts- 
methoden; Jugendliteratur; ethische 


-Durchdringung des ganzen Lehrplans 


(Geschichte, Geographie, 
Alte Sprachen, 


Literatur, 
Neuere Sprachen, 
Naturgeschichte, 


h_-rekter 


ethode, 
bereitung von Lehrern, Zeitaufwand); 


gelegentlicher Morahunterricht | (Be- 
Hoflichkeit, 

MaBigkelt, Tierfreundlichkeit, ‘Spar- 

samkeit, Hygiene); Birgerkunde und 


Reinheit, 


Patriotismus; die Beziehung dsthe-_ 
moralischen Erziehung; die Erziehung: 
der moralisch Zuriickgebliebenen ; mo- 
ralische Einwirkung in Kindergarten, 
in Elementarschulen, an héheren 
Schulen, an Universitaten, in Fach- 
schulen, in Fortbildungsschulen und’ 
in Seminaren. 
einiger der oben; 


Phe 
sang 
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Vorgesehen _sind _ 


Mathe- 
matik, Handfertigkeit, Kunst 
der relative Wert direkter und: indi- — 


Diszi- 


Handbicher, Vora 


-tischer und physischer Erziehung zut 


Zur Vorbereitung 
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werden vorher Fragebogen an Sach- 
verstandige versandt. Auch werden 
einige Musteriektionen- im Moral- 
unterricht “in. verschiedenen 
Sprachen — ‘worgetthrt. 

Zwei praktische Vorschlage sollen 
dest diskutiert werden, namlich die 


Begriindung eines ,,Internationalen , 
und einer ,,Internationalen 
fir Moralpadagogik. 


entralstelle* 
wird ferner eine Ausstellung 
moralpaddagogischer Literatur, Bilder 
‘usw. abgehalten werden. 
Es finden stattr 1. Allgemeine 
Abteilungs-Vér- 
/sarmmlungen (auf. einen Tag be- 
3. Spezielle Zusammen- 
kinfte. 

Karten die zum Eintritt. zu allen 
KongreB-Versammlungen, zu _gesel- 
Jigen Veranstaltungen usw., sowie 
zum Empfange eines Exemplares des 
Kongre8-Berichtes (von etwa 350 
Seiten) berechtigen, werden zum 
Preise von 10 mM ausgegeben. Be- 
stellungen von Karten sind an den 
General-Sekretar zu richten. (Gustav 
Spiller, 6 York Adel- 


richte™ al 


oh. werden gebeten, ihre Absicht vor dem 
Juni 1908 anzumelden. 


KongreBsprachen sind: Englisch, 
Deutsch. | 


Berlin. 


Ein Stadion im Grunewald bei 
Fir einen aus 6ffentlichen 
Mitteln zu erbauenden Sportplatz 
gréBten Stiles sind von Baurat March 


Plane ausgearbeitet worden, die dem... 
Kaiser, dem Kronprinzen und den 


in Betracht kommenden Staats- 


behérden und den Magistraten GroB- , 


Berlins vorgelegen ‘und uneinge- 


schrankten Beifall gefunden haben. 
neue Berliner Polizeiprasident 
nahm noch als Landrat des Kreises 
-Teltow Gelegenheit, die Biirgermeister 


von Gro8-Berlin zu einer Konferenz 
zu laden und iiber die Finanzierung 
der imposanten Anlage zu beraten. 
Danach sind inmitten des Rennbahn- 
gelindes des Unionklubs Grunie- 
wald geplant: 

1. Radrennbahn 666,6 m lang, 
10 m. breit, mit Kurven 1 bis 4 m; 

2. Rasenlaufbahn 400 m lang, 5 m 
breit ; 


Spielplatze in der 340.:mangen, 
m breiten Arena (fir FuSball und 


Concours hippique); a) fir Laufspiele; * 
b) fiir Hockey, Kricket, Diskus. 
Speer- und Hammerwurf; c) fir 
Turnspiele ; 

4. Sprungbahnen; | 

104 m 
30 m bret, 4,5m tief, fiir Wassersport ; 

6. Badehéuser mit Wohnraéumen, 
arztlichem Beobachtungszimmer und 
anderem: mehr; 


-Der KongreB will vor allem dazu 
beitragen, das Erziehungswesen nach 
der Seite der Gesinnung und ‘Lebens- 


gestaltung hin zu ae und 


will versuchen, in systematischer 
Form die wichtigsten Probleme der 


Charakterbildung. vor der _Welt.der 


-Padagogen, wie vor der.gesafmten 
Kulturwelt iuberhaupt aufzurollen, 
In der richtigen Erkenntnis, daB unsere 
heutige Kultur im Zeichen einseitig 
intellektueller Ausbildung. steht, die 


stark der Erganzung durch Entwick- 


lung der charakterischen, Faktoren 
bedarf. 


7. Tribiine mit Riesensaal-— fir 


Fecht-, Turn- und Radreigenvor- 


fihrung; 


8. Sitzreihen 
fir’ 25000 Zuschauer. 
Nach den Berechnungen werden 


_die gesamten Anlagen die Summe von - 
drei Millionen Mark erfordern. Nimmit 


man eine 4%prozentige Verzinsung 


und eine Amortisation des 


eat, wenigstens ZWEl 


(Frihjahr und Herbst) groBe natio- 


nalé zu veranstalten, und 


if 


| 
Et 
= 
| ibernehmen wiinschen, 
ll j j 
| 
jahrlich ungefaihr 230000  aufzu- | 


+ 


Kosten. . 150 000 , »  Zahnschmerzen ‘auch Auf- 


-Beitrigen heranzuziehen, so wir 


Ent- u. Bewésserungs- | 


41. Fir Einrichtungs-. _ 


518 DOKUMENTE DES FORTSCHRITTS APRIL 1908 


— 


die au” das Projekt schnell verwirklicht wird. | 


er groBe und allgemeine’ Nutzen;:. 
neben den Verwaltungskosten’ ein der aus_einer solchen ‘mitténim Wald 


micht unerheblicher Betrag, vielleicht und doch sehr, bequem‘ : gelegenen — 


die ganze Summe des fiir Zinsen und Sport-Erzichiigsaiistalt..firdie “Be- 


‘Amortisation erforderlichen Kapitals,. .vélketung Gro8-Berlins, fir die Ju- 
-gedeckt werden kénnen. Nach einer gend im Ausiiben, fir die~Alten im 


uns vorliegenden sehr ausfihrlichen Anschauen, fiir Kérper und Geist 


-Zusammenstellung gruppieren. sich  entspringt, dirfte auBer 


die Hauptposten wie folgt: | stehen. wa 
1. Erdarbeiten ....... 410000 m 

. Pflasterungsarbeiten 145000 

3. Gartnerei, Einfriedi- | 


2 
4. Betonarbeiten ..... 530000 ,, in Charlottenburg. Uber 90°Prozent 
5. Sonstige Arbeiten im - aller Schulkinder leiden, wie durch > 
Stadion ........... 100000 ,, _ statistische Erhebungen in verschie- 
6. Radrennbahn...... 110000 ,, denen Orten festgestellt ist, an Er- 
7. Bauten am Tunnel: krankungen der Zahne. Die Folge 
eingang........... 190000 ,, davon ist, da8 die ganze Entwicklung 
8. Schwimmbassin, Bade- des Kindes unginstig beeinflu8t wird, 
hauser, Zuschauer- . da der Blutarmut, der Bleichsucht, 
_ tribiinen u. Badehaus- | 
_ Zahne Vorschub geleistet. wird. 
100 000 Fiir.die Schule bestehen die nach- 


10. Anteil an den gemein- -Pélgen ‘kranker Zahne .vor- 
samen Bauten der 


Pferderennbahn.... 220 00: Kinder durch Zahnschmerzen oft 


verhindert sind, dem Unterricht auf- 
merksam zu folgen und nicht selten 
genétigt sind, der Schule auf 


Se 
> 


gegenstdnde ....... 000 
42. Architektenhonorar 
(Gebiihrenordn. von 


1901).Evtl: weitere. —Bei_Kindern init: 


13. ‘Antéil an.der Herste merksamkeit zu wiinschen tbrig, und 
(falls die = 
Charlottenburger 


_ miiblich geringer. ’ 


rung. nicht daB neben der Belehrung auch fir die 


_nehmen) Behandlung der Zahne gesorgt werden-~ 


‘Anteil zur Bahnhots- <miisse; wenn das Ubel erfolgreich be- 


| anlage 200 000, werden. Bolle. | Zwei. Wege 
| (3-4.% kamen in Betracht: entweder. kann ~ 

der Bausumme).... 100 000 » mit einigen Zahnirztenim Nebenamt | 

| 3000000 «ein Vertrag ‘abgeschlossen werden. | 


ist nach den stattgehabten “aber die unentgeltliche Behandlung 
Vorverhandlungen mit den Ober- einer gewissen Zahl Schiilern, 
birgermeistern der einzelnen Stédte oder es wird eine Schulzahnklinik fir 


mit zu erwarten, alle errichtet. _Wahrend in kleineren 


9% 


. der Skrofulose und mancherlei In- 


~mehmlich darin, daB die betreffenden:’* 


‘Stunden: oder Tage ganzlich fernzu-.. 


die Spannkraft. des Geistes wird 
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_Stadten ja nur die erstere Art méglich 
“ist, haben dié’mheisten groBen Stidte 
der eren den Vorzug gegeben, 

sowohl im “in sse elmer einheit- 
lichen Behandlung und planmaBigen 
Durchfiihrung als auch wegen der 
pbesseren Kontrolle. 
ist hierbei die Stadt StraBburg vor- 


gegangen, beraten durch Professor 


Dr. Jessen, den gegenwartigen Direk- 
tor der dortigen Schul- 
 gahnklinik,. 


je langer, je mehr kommen die-Kinder 
! willig zur Klinik. “Bei den Behandel- 


ten wurden die Zahnschmerzen. be- 


seitigt, auch der Appetit hob sich, 
Kopfweh, Ohren-.und Magenschmer- 

zen sowie Midigkeit verschwanden, 

und der tible Mundgeruch horte auf. 

Arzte, Eltern und Lehrerschaft 
stimmen in dieser giinstigen :Beur- 

direktor Motz in erklart, 

,daB die-Untersuchungen der Zihne 

| der Schulkinder sowie die Errichtung 
von Schulzahnkliniken im Interesse 


Lehrer sowohl als des Unterrichts- 
—erfolges — liegen und die Bestre- 
bungen auf dem Gebiete der Zabn- 


-Bahnbrechend 


zugelassen werden. 
Die Untersuchung soll auch wahrend 


Kindergartens 


der Schulzeit erfolgen diirfen. Die 
Behandlung wird tunlichst in die 
schulfreie Zeit zu verlegen sein. Nach 
den in Stra8burg gemachten Erfah- 


_.Tungen ist die Summe der durch die 


der Schule — der Kinder und der 


 weitestgehende ‘an nachdricklichste 


Unterstiitzung. erfahren. sollten.“ 
| In Charlottenburg liegen die Ver- 


~ haltnisse nicht giinstiger als in andern 
Stadten. Die 


Frage,wie-mandie durch die sehlech- _ 


treten. Sie unterbreitete. dem Magi- 


° 
Pros’ 


Schuldeputation. hat, 
sich daher veranlaBt gesehen, 


strat den Antrag, eine Schulzahn-. 


‘klinik nach. dem StraBburger Muster 


Magistrat hat sich von der Notwen- 
digkeit energischer Abhilfe|jiberzeugt 

- und hat dem 1 Vorschlage zugestimmt. 
Untersuchiing™ ng“und Behand- 
Tung sollen.almahlich samtliche Kin- 


> > 


‘krankter Zahne 


Untersuchungen. und den Besuch 


geringer als die Zahl der Stunden, 
die sonst infolge der Zahnschmerzen 
und der Begleiterscheinungen er- 
versiumt wurden. 
Die Behandlung ist unentgeltlich. 
Sie soll im wesentlichen konservativ 
sein, das hei8t sich auf die Fillung 
und Pflege erkrankter Zahne : er- 
strecken; nur wo das nicht mehr an- 
geht, erfolgt Entfernung. Die Ein-: 
setzung kiinstlicher Zihne oder Ge- 
bisse ist nicht beabsichtigt. Ein 
Zwang zur Behandlung kann nicht 
ausgeiibt werden,: indessen: soll die 
Schule durch Belehrung und Ermah- 
nung der Eltern und Kinder auf eine 
méglichst allgemeine Inanspruch- 


-nahme der Klinik hinarbeiten.. Auch 


wird insofern ein gewisser Druck auf 
die Eltern und Kinder ausgeiibt wer- — 
den kénnen, als zur Aufnahme in die 
Waldschule, die Walderholungsstatte, 
die Ferienkolonie und Kinder- 


-garten nur Kinder ohne kranke Zéhne 


werden. 


| esi Kinde *) Noch 
gules in- keiner Sprache ein 
Werk gleich dem vorliegenden, das 
eine unter fortschrittlichen Gesichts- | 
punkten zusammengetragene Enzy- 


_klopadie der Kindheit darstellt. An 
80. Autoren, -durchwegs grindliche 
Ostern 1908 ing Leben zu tufen. Der ~ 


*) Das Buch vom Kinde. Ein 


Sammelwerk ther die wichtigsten Fragen 
der Kindheit.. unt 


“Mitarbeit hervorra- 
gender Fachleute herausgegeben von 
Adele Schreiber, Verlag B. G. POON 
Leipzig 1907. 
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Kenner ihres Gebietes, zum Teil 
Namen von Weltruf, haben in kurzen, 
aber in die Tiefe gehenden Ab- 
handlungen alle Fragen erértert, die 
uns heute angesichts der hohen 
Wertung, die wir der neuen Genera- 
tion entgegenbringen, so bedeutsam 
geworden sind. Das Buch will der 


Verbreitung weitherziger Gedanken 


von den gro8en Gesichtspunkten der 
menschlichen Entwicklung aus dienen. 


Es will dazu beitragen, daB die junge 


Generation gesiinder und freier, zu 


groBziigiger Lebensauffassung heran- 


wachst, ich glaube und hoffe, da’ 
seine Blatter auferstehen werden zu 


lebendigem Leben in vielen tausend 
Es ist ein Buch 


jungen Menschen. 
fir Eltern und Erzieher, die der 
Jugend eine gliicklichere Kindheit 
geben wollen als die unsere meist war, 
aber auch eine bessere Lebensvor- 
bereitung, die da wollen, dai Men- 
schen kérperlich gekraftigt, geistig 


selbsténdig und erfillt von Idealen 


heranwachsen‘*. Mit diesem Worten 


_kennzeichnet die Herausgeberin in 


einer Selbstanzeige ihren Standpunkt. 
Die Wahl der Mitarbeiter darf durch- 
wegs als eine gliickliche bezeichnet 
werden. Besonders eyfreulich ist 


die Einleitung tiber ,,Ehe, Vererbung 


und Ethik der Fortpflanzung* von 
Schallmeyer. Im nachsten Abschnitt 
,,Xérper und Seele des Kindes“ sind 


_besonders erwahnenswert Fidus, ,,Die 


Schénheit des Kindes“‘, der bekannte 
Kinderarzt Professor Finkelstein iiber 
,,Die Ernihrung des Sauglings‘*, Pro- 
fessor Eulenburg tiber ,,Kinderselbst- 


. Triper tiber ,,Charakter und 
Charakterfehler“’. Der zweite-Haupt- 
abschnitt ,,Hausliche und allgemeine 


| 
yi 


Erziehung, 6ffentliches Erziehungs- 
und Ftirsorgewesen*'. beriicksichtigt 


alle fortschrittlichen Bestrebungen, 
welche die Padagogik der Gegenwart — 
in Haus und Schule von Grund auf 


revolutionieren. 


APRIL 1908 


Zum 3. Abschnitt ,,Das Kind in 
Gesellschaft und Recht“ hat Professor 


Franz von Liszt einen bemerkens- ~~ 


werten Aufsatz tiber ,,Das Kind im 
Strafrecht“‘ beigesteuert; der uner- 
miidliche Vorkampfer fir Kinder- 
schutz, Lehrer: Agahd, spricht tiber 
,,aewerbliche Kinderarbeit*, ‘Sani-_ 


tatsrat. Taube-Leipzig, der Begriitder 


des bekannten Ziehkindersystems, — 
iiber die ,,unehelichen Kinder‘‘, Klum- 
ker-Frankfurt a. M. tiber ,,Kinder- 
schutz“ usw. Der letzte Hauptab- 
schnitt endlich behandelt die wich- 
tigen Kapitel von Beruf und Berufs- 


_vorbildung fiir Knaben und Madchen. 


Das Werk hat in der deutschen Presse 
allseitige Wiirdigung gefunden. Wir 
méchten die Worte zitieren, die Lud- 
wig Gurlitt im ,,Tag“ schrieb. ,,Ich 
bemangele auch nicht, daB eine Dame 
der dieses Werkes ist, freue 
mich dessen vielmehr und mache das 


-génnerhafte Lacheln nicht mit, das 


der echte Ziinftler fiir solche Falle be- 
reit hat. Im Gegenteil! Das ist gute, 
ernste, verheiBungsvolle Kulturar- 
beit! Hier ist in Wahrheit p ida go- 
gischéS Neuland. Gewi8, wir 
haben nicht umsonst gearbeitet, wir 
Schulreformer, wir Schulnérgler: Die 
Erfolge sind tberwaltigend und 
erfreulich! Wer das noch zu bezwei- 
feln wagt, der vergleiche die Vielsei- 
tigkeit, den geistigen Reichtum dieses 
neuen Werkes mit der einseitigen 
Diirftigkeit alterer padagogischer 
Schriften der letzten Dezennien, una 
wenn er den Abstand--erkannt und 
einigen Sinn fiir Gerechtigkeit hat, 
dann sollte er uns Reformern im stil- 
len all das Bése abbitten, das er uns 
angetan hat. Da ep das aber nicht tun 


‘wird, so mége er wenigstens still in 
sich gehen und sich eine Lehre daraus ~ 


ziehen, namlich die, da8 nicht alles — 


falsch und zu bekampfen ist, was uber | | 


— 


Verantwortlich fur die Redaktion Dr. Hermann Beck, Berlin. — Druck von Georg Reimer in BerlinW. — 
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